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Άδειες Χρήσης
• Το παρόν εκπαιδευτικό υλικό υπόκειται σε άδειες

χρήσης Creative Commons.

• Για εκπαιδευτικό υλικό, όπως εικόνες, που υπόκειται
σε άλλου τύπου άδειας χρήσης, η άδεια χρήσης
αναφέρεται ρητώς.
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Χρηματοδότηση
• Το έργο υλοποιείται στο πλαίσιο του Επιχειρησιακού Προγράμματος

«Εκπαίδευση και Δια Βίου Μάθηση» και συγχρηματοδοτείται από την
Ευρωπαϊκή Ένωση (Ευρωπαϊκό Κοινωνικό Ταμείο) και από εθνικούς
πόρους.

• Το έργο «Ανοικτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα στο TEI Ηπείρου» έχει
χρηματοδοτήσει μόνο τη αναδιαμόρφωση του εκπαιδευτικού υλικού.

• Το παρόν εκπαιδευτικό υλικό έχει αναπτυχθεί στα πλαίσια του
εκπαιδευτικού έργου του διδάσκοντα.
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Σκοποί  ενότητας

• γλωσσική απόκτηση
• ικανότητα της γλωσσικής επικοινωνίας
• ανάλυση θεωριών κατάκτησης της γλώσσας
• περιγραφή των σταδίων γλωσσικής ανάπτυξης
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Περιεχόμενα ενότητας
• Εισαγωγή
• Συμπεριφοριστικό Μοντέλο
• Γλωσσολογικό-Σημασιολογικό Μοντέλο
• Κοινωνιογλωσσικό Μοντέλο 
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Εισαγωγή (1)

• σταδιακή κατάκτηση από το παιδί του συστήματος της
γλώσσας (κατάκτησης των ικανοτήτων γλωσσικής
επικοινωνίας).

• όροι που αφορούν την γλώσσα, τον λόγο και την
ομιλία και συνθέτουν τα στοιχεία μέσω των οποίων
πραγματοποιείται η λεκτική επικοινωνία.
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Presentation Notes
Ο όρος γλωσσική "ανάπτυξη" χρησιμοποιείται είτε με αυστηρά περιορισμένη έννοια για να περιγράψει τη σταδιακή κατάκτηση από το παιδί του συστήματος της γλώσσας είτε με την ευρύτερη έννοια της κατάκτησης των ικανοτήτων γλωσσικής επικοινωνίας. Η διάκριση μεταξύ γλώσσας και επικοινωνίας είναι ευρέως, αλλά όχι καθολικά, αποδεκτή στη γλωσσολογική θεωρία. Όμως, ο όρος "γλωσσική ανάπτυξη" χρησιμοποιείται, είτε λόγω συνήθειας είτε λόγω θεωρητικής τοποθέτησης, πολύ συχνά και για τη γλώσσα και για την επικοινωνία.Στο παρόν μάθημα θα διερευνήσουμε και θα διευκρινίσουμε όλους αυτούς τους όρους που αφορούν την γλώσσα, τον λόγο και την ομιλία που συνθέτουν τα στοιχεία μέσω των οποίων πραγματοποιείται η λεκτική επικοινωνία. 
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Εισαγωγή (2)

• Η γλωσσική απόκτηση και οι καταπληκτικές γλωσσικές
ικανότητες των παιδιών έχουν αποτελέσει θέμα
έρευνας πολλών επιστημών όπως (Δράκος, 1999, σελ.72):
– ιατρικής

– παιδαγωγικής

– ψυχολογίας

– Γλωσσολογίας

– κοινωνιολογίας
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Εισαγωγή (3)

Ικανότητα γλωσσικής επικοινωνίας

• αναπτύσσεται σταδιακά από την ώρα της γέννησης ενός
παιδιού και εξελίσσεται με πολύ γοργούς ρυθμούς στην
μετέπειτα πορεία.

• Είναι ένα αδιάκοπο και διαρκές «αγώνισμα», μια
συνεχής προσπάθεια κατά την οποία ένα παιδί τριών
ετών έχει κατακτήσει τη γλώσσα σε τέτοιο βαθμό ώστε
να επικοινωνεί απόλυτα με το περιβάλλον του
(Μπασλής, 2000, σελ.10-12)
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Εισαγωγή (4)

Γλώσσα – Ρυθμός κατάκτησης

• Τα παιδιά αναπτύσσουν τις επικοινωνιακές γλωσσικές
τους ικανότητες βάση των ιδιαίτερων
χαρακτηριστικών του περιβάλλοντος στο οποίο είναι
εκτεθειμένα, αλλά και των προσδοκιών της
κουλτούρας στην οποία μεγαλώνουν.
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Εισαγωγή (5)

Γλώσσα – Ρυθμός κατάκτησης

• Η ανάπτυξη των ικανοτήτων τους στη μορφολογία,
στη σημασιολογία και στην πραγματολογία γίνεται μη
συνειδητά, διαμορφώνοντας έτσι αυτοματοποιημένες
γλωσσικές δομές σε συνάρτηση με το περιβάλλον τους

• Κάθε παιδί, εξελίσσεται με το δικό του ρυθμό και ο
ρυθμός αυτός μπορεί να είναι διαφορετικός από παιδί
σε παιδί
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Εισαγωγή (6)

Προϋποθέσεις γλωσσικής ανάπτυξης
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Presenter
Presentation Notes
Είναι ιδιαίτερα σημαντικό να υπάρχουν οι απαραίτητες προϋποθέσεις ούτως ώστε να εξελίσσεται ομαλά η πορεία ανάπτυξης του λόγου του παιδιού. Τα παιδιά από πολύ νωρίς, μαθαίνουν να μιλούν και αργότερα να γράφουν. Κάτω από φυσιολογικές συνθήκες δεν υπάρχουν άνθρωποι που δεν μιλούν. Υπάρχουν όμως άνθρωποι που ποτέ δεν έμαθαν να γράφουν και να διαβάζουν. Άλλωστε, ακόμη και σήμερα, υπάρχουν κοινότητες που δεν έχουν αναπτύξει γραφή. Δεν υπάρχει όμως καμία κοινωνία που δεν έχει αναπτύξει γραφή χωρίς να έχει αναπτύξει προηγουμένως τον αντίστοιχο προφορικό λόγο (Παυλίδου, 1997, σελ. 12).



1

Γλωσσική Ανάπτυξη– Θεωρίες Μάθησης της Γλώσσας, ΤΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ, ΤΕΙ ΗΠΕΙΡΟΥ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα στο ΤΕΙ Ηπείρου

Εισαγωγή (7)

Μοντέλα Γλωσσικής Ανάπτυξης

• Πώς ένα παιδί κατακτά ένα τόσο περίπλοκο σύστημα 
όπως είναι η γλώσσα; 5 μοντέλα (Roseberry-McKibbin and 
Hedge, 2000):  

– Γενετικό (Nativist) 

– Γνωστικό (Cognitive)

– Συμπεριφοριστικό (Behavioral) 

– Eπεξεργασίας πληροφοριών (Information processing)

– Kοινωνικής αλληλεπίδρασης (Social interactionism) 14



1

Γλωσσική Ανάπτυξη– Θεωρίες Μάθησης της Γλώσσας, ΤΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑΣ, ΤΕΙ ΗΠΕΙΡΟΥ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα στο ΤΕΙ Ηπείρου

Εισαγωγή (8)

Μοντέλα Γλωσσικής Ανάπτυξης
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Presenter
Presentation Notes
Υπάρχουν και άλλα μοντέλα για την ανάπτυξη της γλώσσας. Τα παραπάνω όμως μοντέλα, είναι αυτά που επηρεάζουν ουσιαστικά την έρευνα και την πρακτική εφαρμογή στην ανάπτυξη της γλώσσας. Διαφέρουν στον τρόπο που περιγράφουν την ανάπτυξη της γλώσσας και στις επιπτώσεις που επιφέρουνέτσι οι ειδικοί αναζητούν διαφορετικά πράγματα στην αξιολόγηση και στην παρέμβαση και τα αναζητούν με διαφορετικές διαδικασίες (Roseberry-McKibbin and Hedge, 2000). Για το λόγο αυτό  θα ακολουθήσει μια σύντομη παρουσίαση των θεωριών σε σχέση με την ανάπτυξη της γλώσσας.
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Συμπεριφοριστικό Μοντέλο

Presenter
Presentation Notes
Τα ποικίλα θεωρητικά μοντέλα, που κατά καιρούς έχουν προταθεί στο χώρο των κοινωνικών επιστημών προκειμένου να ερμηνεύσουν εξελικτικές πτυχές της ανθρώπινης συμπεριφοράς και κατ’ επέκταση της γλώσσας, διευκολύνουν από τη φύση τους την κατανόηση των αναπτυξιακών διαδικασιών που ακολουθούν στην εκδίπλωσή τους οι ποικίλες νοητικές ικανότητες και κοινωνικές δεξιότητες του ανθρώπου προβαίνοντας στη συστηματική περιγραφή τους και παρέχοντας ταυτόχρονα απαντήσεις στα καίρια ερωτήματα του πώς και γιατί. Ανατρέχοντας κανείς στην οικεία διεθνή βιβλιογραφία διαπιστώνει ότι έχουν προταθεί διάφορες θεωρίες, συχνά με αντιτιθέμενες θέσεις, που αφορούν στη διαδικασία πρόσκτησης του λόγου και της γλώσσας εκ μέρους του ανθρώπου. Για λόγους καθαρά τεχνικούς, θα περιορισθούμε μόνο σε τρεις κυρίαρχες θεωρίες που αφορούν στη γλώσσα. Αυτές είναι οι ακόλουθες:1)	Η Συμπεριφοριστική Θεωρία (Behavioral Theory) ή η Θεωρία της Μάθησης (Learning Theory) του Skinner.2)	Η Ψυχογλωσσική Θεωρία (Psycholinguistic Theory) στην οποία ανήκει: α) το συντακτικό μοντέλο (Syntactic Model) του Noam Chomsky, Αμερικανού φιλοσόφου και γλωσσολόγου και/?) το σημασιολογικό/γνωστικό μοντέλο (Semantic/ Cognitive Model).3)	Η Κοινωνιογλωσσική Θεωρία (Sociolinguistic Theory).Σε ορισμένα επιστημονικά συγγράμματα που εστιάζονται στην ανάπτυξη της γλώσσας του ανθρώπου γίνεται λόγος για παρόμοιες θεωρητικές προσεγγίσεις ή μοντέλα ανάπτυξης. Αυτά είναι: 1) της συμπεριφοράς ή η επονομαζόμενη συμπεριφοριστική θεωρία (Behavioristic Approach) ή το εμπειριοκρατικό (empricist) μοντέλο, 2) της εγγενούς ικανότητας ή της βιολογικής προδιάθεσης (Nativistic Approach) ή το βιολογικό-γενετικό μοντέλο και 3) της αλληλεπίδρασης (Inter- actionistic Approach) ή το γνωστικό μοντέλο.
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Συμπεριφοριστικό Μοντέλο (1 από 3)

• Η Συμπεριφοριστική θεωρία προσδίδει έμφαση στη
χρήση της γλώσσας στο φυσικό περιβάλλον του
ομιλητή

• Αναπτύχθηκε πρωταρχικά στην Αμερική από
επιφανείς θεωρητικούς της μάθησης όπως ήταν οι
Mowrer (1954), Skinner (1957) και Osgood (1963) και
στη συνέχεια από τους Braine (1971), Jenkins και
Palermo (1964), Staats (1975)
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Presentation Notes
Μετά το μπουλετΗ θεωρία αυτή εστιαζόμενη στις παρατηρήσιμες (και κατ’ επέκταση στις μετρήσιμες) συμπεριφορές εξηγεί το μηχανισμό πρόσκτησης της γλώσσας βασιζόμενη στις θεμελιώδεις αρχές της μάθησης που συνυφαίνονται με τη χρήση της τεχνικής της κοινωνικής ενίσχυσης ή της ενδυνάμωσης της (γλωσσικής) συμπεριφοράς του ανθρώπου αλλά και μ’ εκείνη της επιβολής της ποινής καθώς και με τις πρακτικές στρατηγικές της μίμησης και της άσκησης.
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Συμπεριφοριστικό Μοντέλο (2 από 3)
• ο Skinner υποστήριξε ότι η γλωσσική απόκτηση είναι

απόρροια της ανάπτυξης της λεκτικής συμπεριφοράς
(verbal behavior)

• Η λεκτική συμπεριφορά θεωρήθηκε μια μορφή
κοινωνικής συμπεριφοράς με επιδράσεις από τις
ενέργειες της κοινότητας

=> με αποτέλεσμα το περιβάλλον του παιδιού να είναι
πολύ σημαντικό και τα παιδιά να μαθαίνουν μόνο τη
γλώσσα στην οποία εκτίθενται
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Μετά το μπουλετΣύμφωνα με τη θέση αυτή στην οποία δεσπόζει η εμπειριοκρατική άποψη του Skinner (1953), η γλώσσα δεν είναι παρά το αποτέλεσμα μάθησης ακολουθώντας τις διαδικασίες που προαναφέρθηκαν δηλαδή εκείνες της μίμησης, της άσκησης και της κοινωνικής ενίσχυσης. Επομένως μπορεί να υποστηριχθεί ότι το νήπιο από πριν δεν έχει καμιά γνώση της γλώσσας. Αποκτά όμως την ικανότητα εκμάθησής της μέσα από τη χρήση και ενδυνάμωση της μιμητικής του ικανότητας. Δηλαδή η μίμηση εκ μέρους του παιδιού εκλαμβάνεται ως η βάση για την εκμάθηση της γλώσσας του, ιδιαίτερα σ’ επίπεδο φωνολογίας και σημασιολογικού περιεχομένου. Το παιδί μαθαίνει πολύ γρήγορα τη σημασία πολλών λέξεων που χρησιμοποιούν οι γονείς του ή και άλλα πρόσωπα του περιβάλλοντος του. Οι συμπεριφοριστές επικεντρώνουν το ενδιαφέρον τους στις επιδράσεις του κοινωνικού περιβάλλοντος του παιδιού και στους νόμους της μάθησης που έχουν καθολική ισχύ, δηλαδή επενδύουν στις αρχές της συντελεστικής μάθησης . Οι θεωρητικοί της μάθησης που υιοθετούν την οικεία προσέγγιση εκλαμβάνουν τη γλώσσα ως ένα υποσύνολο άλλων αποκτημένων με τη μάθηση συμπεριφορών. Κατ’ αυτούς, η γλώσσα που συνίσταται από ένα σύνολο συσχετίσεων μεταξύ περιεχομένου (ή σημασίας) και λέξης, μεταξύ λέξης και φωνήματος, μεταξύ θέσης και αντίδρασης, μαθαίνεται μέσα από τον συσχετισμό ή τη σύναψη ενός ερεθίσματος και της αντίδρασης ή απάντησης που ακολουθεί. Η δύναμη με την οποία επενεργείτε η σύναψη ερεθίσματος-απάντησης καθορίζει και την πιθανότητα να λάβει χώρα μια συγκεκριμένη απάντηση ή συμπεριφορά. 
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Συμπεριφοριστικό Μοντέλο (3 από 3)
• Επομένως για τους συμπεριφοριστές οι σύνθετες

γλωσσικές συμπεριφορές αντιπροσωπεύουν
συνδυασμούς ποικίλων ακολουθιών σ’ επίπεδο
ερεθίσματος - αντίδρασης ή απάντησης

• Οι ίδιοι διατείνονται ότι ο άνθρωπος μαθαίνει τη
γλώσσα μέσω της αλληλεπίδρασής του με το
περιβάλλον, δηλαδή προβαίνοντας στη χρήση των
τεχνικών της ενίσχυσης ή της ενδυνάμωσης καθώς και
της ποινής κατά περίπτωση
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Μετά το μπουλετΗ γλωσσική συμπεριφορά του ατόμου δεν είναι παρά το αποτέλεσμα του ενεργού ρόλου που ασκεί το περιβάλλον στο οποίο το ίδιο ζει και δραστηριοποιείται.
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Γλωσσολογικό-Σημασιολογικό 

Μοντέλο

Presenter
Presentation Notes
Η Ψυχογλωσσική θεωρία στην οποία ανήκουν τα δυο μοντέλα δηλαδή το συντακτικό και το σημασιολογικό ή γνωστικό αναπτύχθηκε στις αρχές του δεύτερου μισού του 20ού αιώνα και συγκεκριμένα στις δεκαετίες του ’50 και ’60. Η έμφαση στη θεωρία αυτή αφορά στη μορφή ή στις μορφές της δεξιότητας της γλώσσας καθώς και στις νοητικές διεργασίες που εμπλέκονται στη δεξιότητα αυτή. Η ομώνυμη θεωρία είναι ακόμη γνωστή ως θεωρία της εγγενούς ικανότητας ή της βιολογικής προδιάθεσης. Η εν λόγω θεωρία αναπτύχθηκε από τον Αμερικανό γλωσσολόγο, φιλόσοφο (και τελευταία γνώριμο για τις τολμηρές πολιτικές παρεμβάσεις του μέσα και έξω από τη χώρα του) Noam Chomsky (1957,1965), πρωτοπόρο θεωρητικό και ηγήτορα αυτής της κατεύθυνσης -θεωρούμενο καθολικά ως πατριάρχη της γλωσσολογίας- καθώς και από τους ψυχογλωσσολόγους Lenneberg (1964, 1967) και McNeil (1966,1970).Το εγχείρημα του Chomsky  ήταν να περιγράφει τη γλώσσα από επιστημονική σκοπιά δημιουργώντας έτσι ένα νέο πλαίσιο θεωρητικής ερμηνείας του τρόπου με τον οποίο οι άνθρωποι αναπτύσσουν και δημιουργούν τη γλώσσα τους και ταυτόχρονα ασκούν κριτική σ’ αυτή. Το οικείο εγχείρημά του ήταν συγκεκριμένα ν’ απλουστεύσει τους κανόνες λειτουργίας της γλώσσας εξηγώντας έτσι τις ομοιότητες και τις διαφορές που παρατηρούνται ανάμεσα στις γλώσσες που χρησιμοποιούνται ανά τον κόσμο. Ο ίδιος και οι συνεργάτες του ψυχογλωσσολόγοι κινούμενοι προς αυτήν την κατεύθυνση υποστήριξαν πως πρέπει να υφίσταται κάποια μορφή καθολικότητας (universality) ή ύπαρξης ομοειδών (κοινών) κανόνων που φαίνεται να διέπουν τις διαφορετικές γλώσσες του κόσμου -ο ίδιος σχεδία- σε να περιγράφει αυτές τις μορφές καθολικότητας της γλώσσας- αποδίδοντας στην αγγλική το φαινόμενο αυτό με τους γνώριμους όρους: «linguistic universals ή universality ή commonality». Για παράδειγμα ο ίδιος διατείνεται ότι το σύνολο των γλωσσών του κόσμου έχουν «χρονικές» διακρίσεις (χρήση διαφορετικών χρόνων στα ρήματα), απαιτούν την ύπαρξη ενός υποκειμένου και ενός κατηγορουμένου για τη διαμόρφωση μιας πρότασης, κ.τ.λ. Η κεντρική του θέση είναι πως ορισμένη μορφή της γλώσσας που χρησιμοποιείται είναι κοινή για όλους τους ανθρώπους ανεξάρτητα από το μέγεθος του νοητικού τους δυναμικού δηλαδή του δείκτη νοημοσύνης τους, την εθνοτική τους προέλευση, το επίπεδο πολιτισμού, κ.ά. Οι παρατηρούμενες γλωσσικές διαφορές μεταξύ των ανθρώπων είναι, κατά τον Chomsky, επιφανειακές και αφορούν μόνο στο βαθμό πρόσκτησης της γλώσσας. Ο ίδιος υποστηρίζει ότι το παιδί έχει δυνάμει την ικανότητα συνεχούς, ενεργού και δημιουργικής προσέγγισης και πρόσκτησης της γλώσσας διαμορφώνοντας μέσα από τα βιωματικά ακούσματα υποθέσεις βασισμένες στις κανονικότητες (regularities) της γλώσσας. Από την εξέταση αυτών των υποθέσεων το παιδί είναι ικανό ν’ αντλεί με ακρίβεια την έννοια των συντακτικών κανόνων που διέπουν τη μητρική του γλώσσα. Δηλαδή το επίτευγμά του είναι να κατέχει με τον δικό του τρόπο μια θεωρία γραμματικής που το καθιστά ικανό να κατανοεί και να παράγει έναν απεριόριστο αριθμό προτάσεων. Ο ψυχογλωσσολόγος Lenneberg (1967) θεωρεί ότι το παιδί, καθώς ο εγκέφαλός του ωριμάζει, είναι βιολογικά προδιατεθειμένο να μαθαίνει προοδευτικά τη γλώσσα. Οι πρώτοι υποστηρικτές αυτής της θεωρίας υπέθεσαν ότι η καθολικότητα της γλώσσας και οι ομοιότητες που διέπουν τη γλωσσική ανάπτυξη των παιδιών ανάγουν σ’ έναν εγγενή μηχανισμό ή επινόημα αποκαλούμενο σύμφωνα από τον Chomsky «μηχανισμό πρόσκτησης της γλώσσας» (Language Acquisition Device-LAD). Ο μηχανισμός αυτός και τα συντακτικά του σχήματα έχουν αρχετυπικό και καθολικό [universal(ia)] χαρακτήρα και εφαρμόζονται στη διαδικασία πρόσκτησης οποιασδήποτε γλώσσας του κόσμου που ομιλείται και γράφεται. Ενέχει τη μορφή καταλόγου σημασιολογικών κατηγοριών και περιλαμβάνει καθολικές αρχές της γλώσσας ή κανόνες που διέπουν τη δομή σύνταξης και παραγωγής μιας φράσης ή πρότασης. Με άλλα λόγια, ο Chomsky, εκκινώντας από τη θέση ότι το ανθρώπινο νευρικό σύστημα είναι κατά κάποιον τρόπο «προγραμματισμένο» στη διαδικασία πρόσκτησης της γλώσσας, υποστηρίζει ότι ο οικείος μηχανισμός αναλύει το γλωσσικό υλικό που γνωρίζει κάθε φορά το παιδί και καθορίζει τις «κανονικότητες» δηλαδή τους κανόνες-αρχές που διέπουν το γλωσσικό αυτό υλικό. Οι κανόνες αυτοί δεν αποτελούν παρά τη γραμματική διάσταση του εν λόγω μηχανισμού (LAD).Ο Chomsky σ’ επιστημονικό του σύγγραμμα τιτλοφορούμενο Syntactic Structures (Chomsky 1957)  περιέγραψε τη γλώσσα από ψυχολογική σκοπιά και σε ό,τι αφορά στην ικανότητα του ανθρώπου-χρήστη της γλώσσας να την παράγει και να την κατανοεί. Ο ίδιος επικέντρωσε περισσότερο το επιστημονικό του ενδιαφέρον σε θέματα γλωσσικής διεργασίας αντί των γραμματικών προϊόντων. Με άλλα λόγια, η επίμονη επιστημονική του εστίαση βρισκόταν στη δημιουργία μιας θεωρίας που αφορά στην καθολικότητα των βιολογικά προσδιορισμένων γραμματικών κανόνων της γλώσσας. Ο Chomsky πρότεινε δυο επίπεδα γλωσσικής διεργασίας. Το πρώτο επίπεδο λειτουργεί χρησιμοποιώντας καθολικούς κανόνες που διέπουν τη δομή και την οργάνωση της φράσης ή πρότασης (phrase-structure) ανεξάρτητα από τη χρησιμοποιούμενη γλώσσα. Το δεύτερο επίπεδο γλωσσικής διεργασίας λειτουργεί χρησιμοποιώντας κανόνες μετασχηματισμού ή μετασχηματιστικούς κανόνες (transformational rules) που δεν ενέχουν το στοιχείο της καθολικότητας. Ο ρόλος του συνίσταται στην αναδιευθέτηση των δομικών στοιχείων της φράσης- πρότασης σύμφωνα με τις απαιτήσεις της συγκεκριμένης ή διακριτής γλώσσας που χρησιμοποιείται κάθε φορά.Σε συναφές σύγγραμμα (Daniels and Edwards 2004) αναφέρεται ότι ο Chomsky διέκρινε μεταξύ της επιφανειακής δομής των γραμματικών χαρακτηριστικών που διέπουν τις ειδικές γλώσσες και της βαθιάς δομής μιας καθολικής (universal) γραμματικής που διέπει και είναι προϋπόθεση όλων των γλωσσών. Αυτή η βαθιά δομή, σύμφωνα με τον Chomsky, καθιστά δυνατή την εκμάθηση και απόκτηση ειδικών γλωσσών μεταμορφώνοντας τη βαθιά δομή καθολικού χαρακτήρα σε ειδική γλωσσική μορφή. Στο πλαίσιο αυτής της λογικής ο Chomsky μεταχειρίστηκε το παιδί ως έναν δημιουργικό, ξέχωρο και μεμονωμένο τροποποιητή συμβόλων επικαλούμενος τον προαναφερθέντα εγγενή «μηχανισμό πρόσκτησης της γλώσσας» (Language Acquisition Device-LAD).Οι μονάδες που συνθέτουν κάθε πρόταση είναι γνωστές ως συστατικά και μπορεί να είναι ουσιαστικά ρήματα, επιρρήματα, ή επίθετα. Τα συστατικά που αφορούν σε ουσιαστικά και αποκαλούνται «ονοματικές φράσεις» [«noun phrases»] συνίστανται από μία λέξη ή φράση που λειτουργεί ως ουσιαστικό, π.χ. οι λέξεις: «αυτή», «η πόλη», κ.ά. και η φράση: «οι τριακόσιοι βουλευτές του Ελληνικού Κοινοβουλίου», κ.ά. Με άλλα λόγια, αρκετοί διαφορετικοί τύποι λέξεων μπορούν να διαμορφώνουν μια ονοματική φράση με τη δέσμευση η μόνη υποχρεωτική λέξη να είναι ουσιαστικό. Τα συστατικά που αφορούν σε ρήματα και αποκαλούνται ρηματικές φράσεις [«verb phrases»] πρέπει υποχρεωτικά να περιλαμβάνουν το ρήμα (π.χ. μελετώ, περπατώ, κ.ά.) που το περιεχόμενό του μπορεί, κατά περίπτωση, να συμπληρώνεται από πρόσθετες λέξεις ή ονοματικές φράσεις [π.χ. «Ο Πρωθυπουργός προέβη σ’ ανασχηματισμό της Κυβέρνησής του» ή η «Βουλή αποφάσισε τη σύσταση Εξεταστικής Επιτροπής για τη διερεύνηση οικονομικών σκανδάλων στο δημόσιο», κ.ά.]. Τα συστατικά που αφορούν στα επιρρήματα προσδίδουν έμφαση στον τρόπο, στον τόπο ή στο χρόνο στον οποίο εκτυλίσσεται μια πράξη (π.χ. γρήγορα, αργά, ομαλά, στο σχολείο, κ.τ.λ.). Τα συστατικά τέλος που αφορούν στα επίθετα μπορεί να έχουν διάφορους συνδυασμούς και αποβλέπουν στην τροποποίηση ενός ουσιαστικού. Τούτο μπορεί να είναι ένα επίθετο (π.χ. ευέλικτος, καινοτό- μος, κ.ά.) ή μια φράση (π.χ. στο ρυθμό των νέων, κ.τ.λ.). Η περιγραφή αυτών των μονάδων ή συστατικών στοιχειοθετούν το έργο της ανάλυσης των συστατικών. Η οργάνωσή τους, κατά τον Chomsky, έχει ιεραρχικό χαρακτήρα δηλαδή το καθένα από αυτά μπορεί να διασπάται στα δικά του μέρη. Κατά τον ίδιο, οι κανόνες που διέπουν τη δομή μιας φράσης εκκινούν με την πρόταση ως βασική ενότητα. Ένας κοινός κανόνας που διατρέχει το σύνολο των γλωσσών του κόσμου είναι πως κάθε πρόταση πρέπει να περιλαμβάνει τουλάχιστο ένα ουσιαστικό και ένα ρήμα όπως στο παράδειγμα που ακολουθεί «Ο Γιώργος επρώτευσε». Με άλλα λόγια, η βασική σχέση που διέπει μια πρόταση είναι η σύνθεσή της αποτελούμενη από μια φράση ουσιαστικού (noun phrase) και με μια φράση ρήματος (verb phrase).Συμπεραίνοντας, πρέπει να τονισθεί πως, σύμφωνα με τη γλωσσική θεωρία που διαμορφώθηκε από τον Chomsky και τους πρώιμους 'ψυχογλωσσολόγους συνεργάτες του που προαναφέραμε, ο άνθρωπος έχει εγγενή την ειδική ικανότητα ανάπτυξης της γλώσσας και ταυτόχρονα έχει την ανάγκη προώθησης της συναλλαγής του με το κοινωνικό περιβάλλον γιατί με τις επιδράσεις του τελευταίου ενεργοποιείται η διαδικασία εκδίπλωσης αυτής της δυνάμει ικανότητάς του.Στο συντακτικό μοντέλο της ψυχογλωσσικής θεωρίας που αφορά στην ανάπτυξη της γλώσσας ασκήθηκε στις αρχές της δεκαετίας του ’60 κριτική από τους Katz & Fodor (1963). Το επιχείρημά τους ήταν πως μια πλήρης διαπραγμάτευση της γλώσσας θα πρέπει να περιλαμβάνει ανάμεσα σε άλλα, το σημασιολογικό της μέρος το οποίο δεν πρέπει να περιορίζεται μόνο σε μεμονωμένες λέξεις αλλά να παραπέμπει στο περιεχόμενο όπως αυτό εκφράζεται μέσα από τις συντακτικές της δομές. Με άλλα λόγια, αυτό που ενδιαφέρει στο προκείμενο είναι τα σημασιο- λογικά χαρακτηριστικά δηλαδή το ποικίλο περιεχόμενο που υποδηλώνει η καθεμιά λέξη. Για παράδειγμα η λέξη δασκάλα μπορεί να εμπεριέχει ποικίλα σημασιο- λογικά χαρακτηριστικά όπως άνθρωπος, γυναίκα, με άριστη κατάρτιση, διευθύντρια δημοτικού σχολείου, νεοδιόριστη ή με αρκετά χρόνια υπηρεσίας, μητέρα, πολύτεκνη, νοσηλεύτρια, μέλος πολιτιστικού συλλόγου, σε ενεργό υπηρεσία ή συνταξιούχος, κ.τ.λ. Τα οικεία χαρακτηριστικά εκφράζονται με την επιλογή κατάλληλων λέξεων ή μερών του λόγου που συνθέτουν μια πρόταση όπως ρήματα, επίθετα, αντωνυμίες, επιρρήματα, κ.τ.λ.Σύμφωνα με το Fillmore (1968), το παραγωγικό ή γεννητικό σύστημα της γλώσσας που ταυτίζεται με τη γραμματική (καθολικών) περιπτώσεων εξηγεί το ρόλο του σημασιολογικού μέρους στη συντακτική δομή της γλώσσας. Ο ίδιος διατείνεται ότι μια σειρά από σημασιολογικές έννοιες εξειδικεύουν τη συσχέτιση ονομάτων και ρημάτων. Οι έννοιες αυτές που διακρίνονται από τις συντακτικές δομές αναπαριστάνουν δρώμενα και σχέσεις που λαμβάνουν χώρα σε κάθε κοινωνικό- πολιτισμικό περιβάλλον του ανθρώπου και επομένως είναι καθολικές παραπέ- μποντας στον γενετικό κώδικα του ανθρώπου (Chafe 1970).Η κάθε λέξη αντιπροσωπεύει μια συγκεκριμένη σημασιολογική περίπτωση, η οποία διαδραματίζει έναν ξέχωρο ρόλο ή λειτουργία σε μια ορισμένη ονοματική φράση που καθορίζεται από τη σειρά με την οποία αυτή απαντά στην ενλόγω φράση. Διακρίνονται επτά βασικές σημασιολογικές περιπτώσεις λέξεων που η καθεμιά εμπεριέχει ορισμένα σημασιολογικά χαρακτηριστικά (όπως ζωντανός ή μη) τα οποία και την προσδιορίζουν. Αυτές αφορούν αντίστοιχα (Fillmor 1968):') Στον (ζωντανό) φορέα ή τον υποκινητή μιας ενέργειας όπως στο παράδειγμα: «Ο Γιώργος άνοιξε την πόρτα». 2) Στο (ζωντανό) πρόσωπο που επηρεάζεται από την ενέργεια του ρήματος όπως στο παράδειγμα: «Ο Γιάννης έδωσε ένα μπουκέτο λουλούδια στη μητέρα του». 3) Στο (ζωντανό) πρόσωπο που βιώνει ένα γεγονός, μια πράξη ή μια νοητική δραστηριότητα όπως στο παράδειγμα: «Ο δάσκαλος άκουσε με προσοχή τον παρεκτραπέντα μαθητή του». 4) Στο (μη ζωντανό) αντικείμενο ή στο αποτέλεσμα μιας πράξης ή ενέργειας (κατάστασης) του ρήματος όπως στο παράδειγμα: « Ο αρχιτέκτων σχεδίασε τη μακέτα ενός (νεόδμητου) σπιτιού» ή «Ο Σολωμός έγραψε το ποίημα που καθιερώθηκε ως ο Εθνικός Ύμνος της Ελλάδας». 5) Στο (μη ζωντανό) αντικείμενο ή τη δύναμη που εμπλέκεται ως διαδικασία ή όργανο σε μια κατάσταση ή σε μια ενέργεια που σηματοδοτείται από το ρήμα όπως στο παράδειγμα: «Ο ιδιοκτήτης του σπιτιού άνοιξε με το τηλεκοντρόλ την πόρτα του γκαράζ. 6) Στον τόπο όπου διαδραματίζεται η υποδηλούμε- νη κατάσταση, η ενέργεια ή η διαδικασία του ρήματος όπως στο παράδειγμα: «Ο γιατρός δέχεται με ραντεβού στο ιατρείο του» ή « Η όπερα παίχθηκε χτες βράδυ στο Μέγαρο Μουσικής της Αθήνας. 7) Στο πρόσωπο ή στο αντικείμενο, ο ρόλος του οποίου συνδεόμενος με την κατάσταση ή την ενέργεια του ρήματος εξαρτάται από το εννοιολογικό περιεχόμενο αυτού του ρήματος όπως στο παράδειγμα: «Ο τενίστας έριξε το μπαλάκι έξω από τη γραμμή του γηπέδου τέννις» ή «Ο πατέρας πληροφορήθηκε αιφνίδια πως το παιδί του τραυματίστηκε σε τροχαίο».Πρέπει να σημειωθεί ότι οι προαναφερθείσες σημασιολογικές περιπτώσεις λέξεων δεν έχουν αποκλειστικό χαρακτήρα και επομένως ένα ουσιαστικό μπορεί να χρησιμοποιηθεί σε κάθε περίπτωση αρκεί να πληροί τα συγκεκριμένα κριτήρια. Ο τύπος του ρήματος που χρησιμοποιείται καθορίζει και τη σημασιολογική περίπτωση του ουσιαστικού. Πρέπει επίσης να τονισθεί ότι, παρόμοια με την περίπτωση της μετασχηματιστικής γραμματικής του Chomsky, η γραμματική των (καθολικών) σημασιολογικών περιπτώσεων απεικονίζει, όπως προαναφέρθηκε, μια προσπάθεια περιγραφής ενός παραγωγικού ή γεννητικού συστήματος, το οποίο εξηγεί την επίδραση των σημασιολογιών (δηλαδή του περιεχομένου) στη συντακτική δομή της γλώσσας (Chafe 1970, Fillmor 1968).Η Lois Bloom στα τέλη περίπου της δεκαετίας του ’60 επιχείρησε να θέσει σ’ εφαρμογή την τεχνική της συντακτικής ανάλυσης του Chomsky στη μελέτη- ανάλυση της γλώσσας του παιδιού. Η ίδια σε σχετική της μελέτη (Bloom 1970) προέβη στην ανάλυση της γλώσσας τριών παιδιών σ’ ένα πρώιμο στάδιο ανάπτυξής της στο οποίο χρησιμοποιούνται πολλές λέξεις. Η Lois Bloom υπέθεσε ότι τα παιδιά γνωρίζουν τη δομή της γλώσσας των ενηλίκων, οι οποίοι διακρίνονται για τη μεγαλύτερη μνήμη και τις δεξιότητες επεξεργασίας πληροφοριών, αλλά παραλείπουν αρκετά από τα γλωσσικά τους στοιχεία γιατί σε δοσμένο χρόνο δύνανται ν’ αποκτήσουν μόνο έναν περιορισμένο αριθμό γλωσσικών στοιχείων. Με άλλα λόγια, η υπόθεσή της ήταν πως τα παιδιά έχουν ταυτόχρονα βαθιά και επιφανειακή δομή στη γλώσσα τους. Η Lois Bloom στην προαναφερθείσα μελέτη της βρήκε ότι η ομιλία των παιδιών εμπεριέχει σταθερές συσχετίσεις ανάμεσα σε καταστάσεις που αφορούν στον κόσμο του παιδιού και ότι οι συσχετίσεις αυτές εκφράζονται μέσω των κανόνων που διέπουν την τηρούμενη σειρά των λέξεων στην ομιλία δηλαδή τη σύνταξη του λόγου του. Μια τέτοια συσχέτιση βρίσκεται π.χ. μεταξύ του φορέα μιας πράξης και της πράξης αυτής καθαυτής όπως στο παράδειγμα «Ο Πέτρος έφυγε» ή «Το αεροπλάνο απογειώθηκε», κ.τ.λ. Η Lois Bloom υποστήριξε ότι η σειρά με την οποία οι λέξεις απαντούν σε μια φράση του παιδιού σηματοδοτεί τις σημασιολογικές συσχετίσεις που εκφράζονται μέσω της συντακτικής δομής της στη μετέπειτα γλωσσική του ανάπτυξη.Τ’ αποτελέσματα της οικείας μελέτης (Bloom 1970), με τα οποία συμφωνούν και άλλοι σύγχρονοί της γλωσσολόγοι όπως οι Schlesinger (1971) και Brown (1973), σηματοδότησαν το ξεκίνημα μιας νέας ερευνητικής προσέγγισης στη γλωσσική συμπεριφορά του παιδιού. Πρόκειται δηλαδή για μια μετατόπιση της οικείας μελέτης από τη συντακτική-μετασχηματιστική ανάλυση στη σημασιολογική ανάλυση που μεταξύ των γλωσσολόγων επιστημόνων έχει τιτλοφορηθεί ως σημασιο- λογική επανάσταση. Με τη μετατόπιση αυτή, οι ερευνητές της δομής της γλώσσας του παιδιού έστιασαν πλέον το επιστημονικό τους ενδιαφέρον στη μελέτη της σε συνάρτηση με το περιεχόμενο ή τη σημασία που ο ομιλητής-χρήστης της προτίθε- ται κάθε φορά να της προσδώσει όπως αυτό προκύπτει από τη συνεκτίμηση των μη γλωσσικών αλλά και των γλωσσικών συμφραζομένων. Η γλωσσική ανάλυση αυτής της μορφής αποκαλείται «εμπλουτισμένη ερμηνεία» γιατί προχωρεί πέραν των λέξεων αυτών καθαυτών του ομιλητή προκειμένου να επιτυγχάνεται η πρόσβαση των μελετητών της στην πληρέστερη σημασιολογική της διάσταση. Για παράδειγμα, η φράση του παιδιού «Μαμά τηλέφωνο» μπορεί να σημαίνει εντελώς διαφορετικά πράγματα εξεταζόμενη κάτω από το πρίσμα διαφορετικών συμφρα- ζόμενων. Έτσι θα μπορούσε να σημαίνει ότι η μαμά του τηλεφωνεί εκείνη τη στιγμή ή ακόμη να σηματοδοτεί ή να δείχνει τη θέση του τηλεφώνου που κάθε φορά χρησιμοποιεί η μητέρα του στην επικοινωνία της με άλλους.Πρέπει να σημειωθεί ότι στις αρχές της δεκαετίας του ’70 γλωσσολόγοι μελετητές είχαν υποστηρίξει τη θέση ότι η σημασιολογική βάση της γλώσσας του παιδιού αναπτύσσεται πριν από τη συντακτική της δομή (Chafe 1970, Lakoff 1971, Leech 1970). Ο γλωσσολόγος Schlesinger (1971) με τις οικείες μελέτες του όχι μόνο δε συμφωνεί με τα συμπεράσματα στα οποία κατέληξε η Lois Bloom για τη γλώσσα του παιδιού αλλά προχώρησε και πέραν των οικείων θέσεών της ισχυριζόμενος ότι η γραμματική δομή της γλώσσας είναι σημασιολογική και όχι συντακτική. Ο ίδιος προέβη στην αναγνώριση των πλέον σημαντικών σημασιολογικών συσχετίσεων που διέπουν την πρώιμη ομιλία του παιδιού. Οι συσχετίσεις αυτές στη γλώσσα του παιδιού εκφράζονται με μεγάλη καθαρότητα μέσα από την τηρούμενη σειρά των λέξεων. Καθώς όμως η ηλικία του παιδιού αυξάνει, οι κανόνες που διέπουν τη σειρά των λέξεων παραχωρούν τη θέση τους στις συντακτικές δομές της γλώσσας γεγονός που χαρακτηρίζει την ηλικία του ενηλίκου γιατί μέσα από τις τελευταίες ση- ματοδοτούνται ποικίλες συσχετίσεις περιπτώσεων. Παρατηρείται επομένως μια συνέχεια που διακατέχει τη δομή της γλώσσας του παιδιού και του ενηλίκου.Οι θεωρητικές θέσεις και τα ερευνητικά δεδομένα των γλωσσολόγων μελετητών εκείνης της περιόδου που αφορούν στη σημασιολογική προσέγγιση της γλώσσας του παιδιού ταυτίζονται επομένως με την υπόθεση ότι το περιεχόμενο ή η σημασία προηγείται της μορφής της γλώσσας.Τα δεδομένα διαπολιτισμικών μελετών, που διεξήχθησαν σχεδόν στις αρχές της δεκαετίας του ’70, επαλήθευσαν τη σημασιολογική προσέγγιση / υπόθεση της γλώσσας. Οι οικείες μελέτες έδειξαν ότι οι σημασιολογικοί κανόνες που διέπουν την πρώιμη γλωσσική ανάπτυξη του παιδιού, με κάποιες ασφαλώς τροποποιήσεις, έχουν καθολικό χαρακτήρα (Bowerman 1973a, Brown 1973, Slobin 1973). Οι υπο- στηρικτές της σημασιολογικής προσέγγισης της γλώσσας διατείνονται ότι οι κοινοί κανόνες που διέπουν τη σημασιολογική της δομή αντιπροσωπεύουν έναν γενικό τύπο γνωστικής ανάπτυξης του παιδιού που, σε αντίθεση με τις οικείες θέσεις του Chomsky που προαναφέρθηκαν, δεν είναι έμφυτοι και δεν συναρτώνται με την ιδιαίτερη φύση της μητρικής του γλώσσας ή με το πολιτισμικό του υπόβαθρο (McLean & Snyder-Mclean 1978). Τα παιδιά μαθαίνουν βασικές συσχετίσεις σε θέματα γλώσσας μέσα από την ενεργό κοινωνική τους συναλλαγή στο ιδιαίτερο γλωσσικό περιβάλλον στο οποίο ζουν καθημερινά. Οι συσχετίσεις αυτές απεικονίζονται στις σημασιολογικές δομές που διέπουν την εκφραστική τους γλώσσα και διαμορφώνουν τον γενικό δομικό της χαρακτήρα. Υποστηρίζεται δηλαδή η θεωρητική θέση πως η σκέψη προηγείται της γλώσσας. Η εκμάθηση της γλώσσας εδράζεται στη γνώση που σταδιακά αποκτά το παιδί για τις συσχετίσεις που διέπουν τον κόσμο και το περιβάλλον του και λειτουργεί ως μέσο έκφρασης και αναπαράστασής του. Οι τύποι που αφορούν στις γλωσσικές και γνωστικές διεργασίες του παιδιού αντικατοπτρίζουν οργανωτικά σχήματα σκέψης βασισμένα σε συσχετίσεις που διαμορφώνονται στον κοινωνικό του περίγυρο (Nelson 1974,1977). Με άλλα λόγια, υποστηρίζεται ότι τα παιδιά μαθαίνουν πρώτα τις διαμορφούμενες συσχετίσεις στο περιβάλλον τους και στη συνέχεια εκφράζουν αυτήν τη γνώση με τη βοήθεια της γλώσσας, την οποία αποκτούν προοδευτικά.
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Γενετικό Μοντέλο (1 από 13)

• Ο Chomsky (1968):
– υποστήριξε ότι είναι σημαντικό να γίνεται διάκριση μεταξύ

της ιδανικής γλωσσικής ικανότητας και της πραγματικής
γλωσσικής επιτέλεσης

– διέκρινε μεταξύ:
• εξωτερικευμένης γλώσσας (E-language) και

• εσωτερικευμένης (I- language)
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Presenter
Presentation Notes
Προ μπουλετΓια τον Chomsky, ο σκοπός της μελέτης της σύνταξης είναι να περιγράψει ένα σύνολο κανόνων, ή γραμματική, η οποία μας επιτρέπει να παράγουμε και να κατανοούμε τη γλώσσα.Μετά το 1ο  μπουλετ Η γλωσσική μας ικανότητα είναι αυτή, η οποία αντλείται από τη διαίσθησή μας, σχετικά με το ποιες είναι αποδεκτές προτάσεις της γλώσσας μας και ποιες είναι αγραμματικές ακολουθίες λέξεων. Έτσι γνωρίζουμε ότι η πρόταση «The vampire the ghost loved ran away» είναι γραμματικά ορθή, ακόμα και αν δεν την έχουμε ακούσει ξανά πριν, ενώ επίσης ξέρουμε ότι η ακολουθία των λέξεων «the vampire the ghost ran away» είναι γραμματικά ανακόλουθη. Η ικανότητα αφορά την αφηρημένη γνώση της γλώσσας μας. Αφορά, λοιπόν, τις κρίσεις που θα κάναμε αναφορικά με τη γλώσσα, αν διαθέταμε επαρκή χρόνο και επαρκή μνημονική χωρητικότητα. Στην πράξη φυσικά, η πραγματική γλωσσολογική μας επιτέλεση - οι προτάσεις που παράγουμε στην πραγματικότητα - περιορίζεται από τους παράγοντες αυτούς. Επιπλέον, οι προτάσεις που πραγματικά παράγουμε συχνά χρησιμοποιούν τις πιο απλές γραμματικές κατασκευές. Ο λόγος μας είναι γεμάτος από λανθασμένες εκκινήσεις, δισταγμούς, λάθη λόγου και διορθώσεις. Οι πραγματικοί τρόποι, με τους οποίους παράγουμε και κατανοούμε προτάσεις, ανήκουν επίσης στο χώρο της επιτέλεσης.Μετά το 2ο μπουλετΓια τον Chomsky, η γλωσσολογία της εξωτερικευμένης γλώσσας (E-language) έχει να κάνει με τη συλλογή δειγμάτων γλώσσας και την κατανόηση των ιδιοτήτων τους συγκεκριμένα περιγράφει τις κανονικότητες μιας γλώσσας με τη μορφή μιας γραμματικής. Η γλωσσολογία της εσωτερικευμένης γλώσσας (I-language) αναφέρεται στο τι γνωρίζουν οι ομιλητές σχετικά με τη γλώσσα τους. Για τον Chomsky, ο πρωταρχικός στόχος της μοντέρνας γλωσσολογίας θα πρέπει να είναι το να εξειδικεύσει την εσωτερικευμένη γλώσσα: να παράγει μια γραμματική, η οποία θα περιγράφει τη γνώση μας γύρω από τη γλώσσα και όχι τις προτάσεις που παράγουμε στην πράξη. 
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Γενετικό Μοντέλο (2 από 13)

• Ένας άλλος τρόπος να το περιγράφουμε είναι ότι η
εσωτερικευμένη γλώσσα έχει να κάνει με νοητικά
φαινόμενα, ενώ η εξωτερικευμένη γλώσσα συνδέεται
με κοινωνικά φαινόμενα (Cook & Newson, 1996).
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Presenter
Presentation Notes
Μετά το μπουλετΗ ικανότητα είναι μια πλευρά της εσωτερικευμένης γλώσσας. Σαν γενίκευση, μπορούμε να πούμε ότι η ψυχογλωσσολογία ενδιαφέρεται περισσότερο για τη γλωσσική μας επιτέλεση, ενώ η γλωσσολογία για την ικανότητά μας. Ωστόσο, πολλά από τα ζητήματα της ικανότητας αφορούν τους ψυχολόγους. Συγκεκριμένα, η γλωσσολογία παρέχει ένα πλαίσιο εργασίας για περιγραφή και προβληματισμό σχετικά με τη σύνταξη και οι θεωρίες της θέτουν πιθανούς περιορισμούς στην απόκτηση της γλώσσας. Ας κοιτάξουμε την έννοια της γραμματικής με περισσότερη λεπτομέρεια. Μια γραμματική είναι μια τυπική επινόηση, η οποία χρησιμοποιεί έναν πεπερασμένο αριθμό κανόνων, που μπορούν σε συνδυασμό να παράγουν όλες τις προτάσεις μιας γλώσσας. Προφανώς, θα μπορούσαμε να δημιουργήσουμε μια συσκευή, η οποία θα μπορούσε να εκπέμπει λέξεις τυχαία και, παρόλο που κάτι τέτοιο θα μπορούσε να οδηγήσει στην παραγωγή μιας τυχαίας πρότασης, όπως όταν δακτυλογραφούν μαϊμούδες με άπειρο χρόνο στη διάθεσή τους, η συσκευή αυτή θα παράγει κυρίως σκουπίδια. Για παράδειγμα, η «dog vampire cat chase» δεν αποτελεί πρόταση στα αγγλικά. Είναι ένας σημαντικός περιορισμός ότι, ενώ η γραμματική μας πρέπει να είναι ικανή να παράγει όλες τις προτάσεις μιας γλώσσας, θα πρέπει επίσης να μην παράγει μη-προτάσεις. (Φυσικά, από καιρό σε καιρό παράγουμε λανθασμένα μη-προτάσεις, αλλά αυτό αποτελεί μια πλευρά της επιτέλεσης εδώ ενδιαφερόμαστε για την ικανότητα.) Ο Chomsky υποστήριξε, επίσης, ότι μια γραμματική θα πρέπει να λαμβάνει υπόψη της την υποκείμενη δομή των προτάσεων. Οι προτασιακές δομές, τις οποίες δημιουργεί η γραμματική, θα πρέπει να συλλαμβάνουν τη διαίσθησή μας σχετικά με το πώς συσχετίζονται οι προτάσεις και τα μέρη των προτάσεων. Τελικά, η γλωσσολογική θεωρία θα πρέπει επιπλέον να ερμηνεύει το πώς τα παιδιά αποκτούν αυτούς τους κανόνες.
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Γενετικό Μοντέλο (3 από 13)

Το κεντρικό θέμα παραμένει ότι:

• η γλώσσα βασίζεται σε κανόνες και

• η γνώση της σύνταξης μπορεί να κλειστεί μέσα σε ένα
πεπερασμένο αριθμό συντακτικών κανόνων

Αν το σκεφτούμε πιο προσεκτικά, θα δούμε ότι η γλώσσα
περιλαμβάνει κανόνες, ακόμη και αν δεν τους
συνειδητοποιούμε πάντοτε

(Chomsky, 1995)
23

Presenter
Presentation Notes
Προ μπουλετΘα πρέπει να επισημανθεί ότι η γλωσσολογική θεωρία του Chomsky έχει εξελιχθεί σε μεγάλο βαθμό μέσα στα χρόνια. Η πρώτη της εκδοχή ήταν σε ένα βιβλίο το οποίο ονομαζόταν Συντακτικές Δομές (Syntactic Structures) (1957). Η εκδοχή του 1965 έγινε γνωστή ως «βασική θεωρία», η οποία ακολουθήθηκε με τη σειρά της από την «εκτεταμένη βασική θεωρία», την «αναθεωρημένη εκτεταμένη βασική θεωρία» και έπειτα από τη θεωρία-νόμο GB (government and binding) (Chomsky, 1981). Η τελευταία εκδοχή ονομάζεται μινιμαλισμός Μετά το μπουλετΠώς αλλιώς θα γνωρίζαμε ότι η πρόταση «Vlad bought himself a new toothbrush» είναι αποδεκτή στα αγγλικά, ενώ «Vlad bought himself toothbrush new a» δεν είναι;
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Γενετικό Μοντέλο (4 από 13)

Επίσης, κάνει μια διάκριση ανάμεσα σε 2 τύπους λέξεων:

• Λέξεις περιεχομένου (επιτελούν το μεγαλύτερο μέρος
της σημασιολογικής λειτουργίας της γλώσσας –
περιλαμβάνουν ουσιαστικά, επίθετα, ρήματα και τα
περισσότερα επιρρήματα)

• Λειτουργικές λέξεις (επιτελούν το μεγαλύτερο μέρος
της γραμματικής λειτουργίας)

24
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Γενετικό Μοντέλο (4 από 13)

Πώς θα έπρεπε λοιπόν να περιγράφουμε τους κανόνες
της γραμματικής;

• Ο Chomsky επισήμανε ότι:
– οι κανόνες φραστικής δομής αποτελούν απαραίτητο

συστατικό της γραμματικής

– σημαντική πτυχή της γλώσσας είναι ότι μπορούμε να
δομούμε προτάσεις, συνδυάζοντας λέξεις σύμφωνα με
κανόνες
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Presenter
Presentation Notes
Μετά το μπουλετΟι κανόνες της φραστικής δομής περιγράφουν το πώς μπορούν να συνδυαστούν οι λέξεις και παρέχουν μια μέθοδο περιγραφής της δομής μιας πρότασης. Η κεντρική ιδέα είναι ότι οι προτάσεις δομούνται ιεραρχικά από μικρότερες μονάδες με τη χρήση κανόνων επαναγραφής. Το σύνολο των κανόνων επαναγραφής συνιστά τη γραμματική φραστικής δομής. Οι κανόνες επαναγραφής είναι απλοί κανόνες, οι οποίοι μεταφράζουν ένα σύμβολο που βρίσκεται στην αριστερή πλευρά του κανόνα σε αυτούς που βρίσκονται στη δεξιά πλευρά. Για παράδειγμα, το (1) είναι ένας κανόνας επαναγραφής, ο οποίος λέει ότι «μια πρόταση (Π) μπορεί να ξαναγραφεί ως ονοματική φράση (ΟΦ), η οποία ακολουθείται από μία ρηματική φράση (ΡΦ)»: Π —» ΟΦ + ΡΦΣε μια γραμματική φραστικής δομής υπάρχουν δύο βασικοί τύποι συμβόλων: τα τελικά στοιχεία (που περιλαμβάνουν μονάδες λεξιλογίου ή λέξεις) και τα μη-τελικά στοιχεία (οτιδήποτε άλλο). Είναι σημαντικό να γίνεται αντιληπτό ότι οι κανόνες της γραμματικής δεν αφορούν συγκεκριμένες λέξεις, αλλά κατηγορίες λέξεων με κοινές γραμματικές ιδιότητες. Οι λέξεις υπάγονται σε τάξεις, όπως είναι τα ουσιαστικά (λέξεις που χρησιμοποιούνται για να κατονομάσουν αντικείμενα και ιδέες, τόσο συγκεκριμένες, όσο και αφηρημένες), επίθετα (λέξεις που χρησιμοποιούνται για περιγραφές), ρήματα (λέξεις που περιγράφουν ενέργειες ή καταστάσεις ή κάποια δήλωση), επιρρήματα (λέξεις που προσδιορίζουν ρήματα), άρθρα (λέξεις που καθορίζουν τον αριθμό των ουσιαστικών που τροποποιούν, όπως είναι «the», «a», «some»), προθέσεις (λέξεις όπως είναι «in», «ίο», και «at»), σύνδεσμοι (όπως είναι «and», «because» και «so»), αντωνυμίες («αυτός», «αυτή», «αυτό») κ.ο.κ. Στο σημείο αυτό είναι χρήσιμο να κάνουμε μια διάκριση ανάμεσα σε δυο τύπους λέξεων. Οι λέξεις περιεχομένου επιτελούν το μεγαλύτερο μέρος της σημασιολογικής λειτουργίας της γλώσσας και οι λειτουργικές λέξεις επιτελούν το μεγαλύτερο μέρος της γραμματικής λειτουργίας. Οι λέξεις περιεχομένου περιλαμβάνουν ουσιαστικά, επίθετα, ρήματα και τα περισσότερα επιρρήματα. Οι λειτουργικές λέξεις περιλαμβάνουν άρθρα, συνδέσμους, προθέσεις και αντωνυμίες (αυτός, αυτή, αυτό). Οι λειτουργικές λέξεις είναι συνήθως σύντομες και χρησιμοποιούνται πολύ συχνά. Ενώ ο αριθμός των λέξεων περιεχομένου είναι πολύ μεγάλος και μεταβάλλεται (συχνά μπορούμε να επινοήσουμε νέες λέξεις περιεχομένου, όπως είναι η «τηλεόραση» και ο «υπολογιστής»), ο αριθμός των λειτουργικών λέξεων είναι μικρός και καθορισμένος (360 για την Αγγλική). Για το λόγο αυτό, οι λέξεις περιεχομένου αποκα- λοΰνται μερικές φορές και στοιχεία ανοιχτής τάξης και οι λειτουργικές λέξεις στοιχεία κλειστής τάξης.
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Γενετικό Μοντέλο (5 από 13)

Ο Chomsky υποστήριξε ότι:

• όσο ισχυρή και αν είναι η γραμματική της φραστικής
δομής, δεν είναι ικανή να συλλάβει τη γλωσσική μας
ικανότητα
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Προ μπουλετΜετασχηματισμοίΜετά το μπουλετΜολονότι μπορεί να παράγει οποιαδήποτε πρόταση της γλώσσας και καμία από τις μη-προτάσεις και παρόλο που μπορεί να παρέχει μια ερμηνεία της δομής των προτάσεων, δεν μπορεί να ερμηνεύσει τη σχέση μεταξύ προτάσεων που συνδέονται μεταξύ τους. Επιφανειακή και βαθιά δομήΟ Chomsky (1965) παρουσίασε μια μεγάλη αναθεώρηση της θεωρίας, η οποία αποκαλείται συνήθως βασική θεωρία. Οι αλλαγές αφορούσαν κατά κύριο λόγο τη δομή του γλωσσικού συστήματος και τη φύση των συντακτικών κανόνων. Στο νέο μοντέλο υπήρχαν πλέον τρία βασικά συστατικά στοιχεία. Πρώτον, ένα σημασιολογικό σύστημα (το οποίο δεν είχε ισοδύναμό του στο προηγούμενο μοντέλο), απέδιδε νόημα στις συντακτικές ακολουθίες- δεύτερον, ένα φωνολογικό συστατικό, το οποίο μετέτρεπε τις συντακτικές ακολουθίες σε φωνολογικές- και τρίτον, ένα συντακτικό συστατικό στοιχείο που αφορούσε την οργάνωση των λέξεων. Το συντακτικό συστατικό στοιχείο είχε με τη σειρά του δύο συστατικά, ένα σύνολο βασικών κανόνων (το οποίο είναι περίπου ισοδύναμο με τους προηγούμενους κανόνες φραστικής δομής) και τους κανόνες μετασχηματισμού.Ίσως η πιο σημαντική επέκταση της θεωρίας αυτής ήταν η εισαγωγή της διάκρισης ανάμεσα στην επιφανειακή δομή (surface structure) και τη βαθιά δομή (deep structure) (OL οποίες ονομάζονται τώρα d-stmcture και s-structure). Ως ένα βαθμό αυτό αφηνόταν να εννοηθεί στο προηγούμενο μοντέλο, μέσω της έννοιας των πυρηνικών προτάσεων, αλλά το αναθεωρημένο μοντέλο προχώρησε περισσότερο, με την έννοια του ότι κάθε πρόταση έχει μια βαθιά δομή και μια δομή επιφάνειας. Επιπλέον, η διάκριση μεταξύ επιλεκτικών και υποχρεωτικών μετασχηματισμών έπαψε να υφίσταται. Υπό μία έννοια, όλοι οι μετασχηματισμοί έγιναν υποχρεωτικοί, καθώς οι δείκτες τους αντιπροσωπεύονται στη βαθιά δομή.Στη βασική θεωρία, το συντακτικό συστατικό στοιχείο παρήγαγε μια βαθιά δομή και μια δομή επιφάνειας για κάθε πρόταση. Η βαθιά δομή ήταν το εξιόν των βασικών κανόνων και το εισιόν για το σημασιολογικό συστατικό στοιχείο- η επιφανειακή δομή ήταν το εξιόν των μετασχηματιστικών κανόνων και το εισιόν των φωνολογικών κανόνων. Η συντακτική και η σημασιολογική ανωτερότητα της βαθιάς δομής είχε δύο σημαντικά πλεονεκτήματα. Πρώτον, κάποιες επιφανειακές δομές είναι αμφίσημες, καθώς διαθέτουν δύο διαφορετικές βαθιές δομές. Δεύτερον, το ποιο είναι το υποκείμενο και ποιο το αντικείμενο της πρότασης δεν είναι πάντα σαφές στη δομή επιφάνειας. 
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Γενετικό Μοντέλο (6 από 13)
• Μέχρι αρκετά πρόσφατα, η νέα «βασική εκδοχή της

θεωρίας» ήταν γνωστή ως Government and Binding -
(Chomsky, 1981) με έμφαση:
– υπάρχουν αρχές που είναι κοινές σε όλες τις γλώσσες

– παράμετροι που διαφέρουν από γλώσσα σε γλώσσα

• Πλέον χρησιμοποιείται ο όρος «θεωρία των αρχών και
των παραμέτρων»
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Προ μπουλετη θεωρία του Chomsky συνέχισε να εξελίσσεται, αν και οι βασικοί στόχοι της γλωσσολογίας παρέμεναν οι ίδιοι, πολλά από τα χαρακτηριστικά των γραμματικών άλλαξαν. Μετά το 1ο μπουλετΑυτή δίνει έμφαση στην κεντρική ιδέα ότι υπάρχουν αρχές που είναι κοινές σε όλες τις γλώσσες και παράμετροι που διαφέρουν από γλώσσα σε γλώσσαΠρο 2ου μπουλετ
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Γενετικό Μοντέλο (7 από 13)
(Chomsky, 1991):

Στις πιο πρόσφατες εκδοχές της θεωρίας, έχει γίνει
πληθώρα σημαντικών αλλαγών, όπως
• αριθμός των μετασχηματισμών
• σπουδαιότητα της δομής
• ειδική έμφαση δίνεται στη σημαντικότερη λέξη σε κάθε φράση
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Προ μπουλετΣτις πιο πρόσφατες εκδοχές της θεωρίας, έχει γίνει πληθώρα σημαντικών αλλαγών. 1. με το χρόνο, ο αριθμός των μετασχηματισμών μειώθηκε σταθερά. 2. σε σχέση με το παραπάνω, η σπουδαιότητα της βαθιάς δομής έχει επίσης μειωθεί. 3. όταν οι συνιστώσες μετακινούνται από το ένα μέρος στο άλλο, υποτίθεται ότι αφήνουν ένα ίχνος στην αρχική τους θέση. 4. ειδική έμφαση δίνεται στη σημαντικότερη λέξη σε κάθε φράση. Μετά το μπουλετΓια παράδειγμα στην ονοματική φράση «the vampire with the garlic», το πιο σημαντικό ουσιαστικό είναι σαφώς το «vampire» και όχι το «garlic». (Αυτό πρέπει να γίνεται παρατηρώντας ότι ολόκληρη η ονοματική φράση αναφέρεται στο βρυκόλακα και όχι στο σκόρδο). Το ουσιαστικό «vampire» θεωρείται ως τ\ κεφαλή της ονοματικής φράσης.
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Γενετικό Μοντέλο (8 από 13)

• Chomsky (1957): η φυσική γλώσσα δεν μπορεί να
χαρακτηρίζεται από ένα μηχανισμό πεπερασμένης
κατάστασης.

• Ο Chomsky (1965, 1968, 1986):
– η απόκτηση της γλώσσας πρέπει να οδηγείται από εγγενείς

περιορισμούς

– αποτελεί μια ξεχωριστή ικανότητα, η οποία δεν εξαρτάται
από άλλες γνωστικές ή αντιληπτικές διαδικασίες
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Μετά το 1ο μπουλετΠιο συγκεκριμένα, ένας μηχανισμός πεπερασμένης κατάστασης δεν μπορεί να παράγει αυθαίρετα, μακρές προτάσεις, πολλαπλών, κεντρικά ενσωματωμένων δομών, όπου η ακολουθία ενσωμάτωσης θα μπορούσε να συνεχίζεται επί άπειρον. Μπορείς να παράγεις αυτού του είδους τις προτάσεις μόνο, εάν το αυτόματο διαθέτει μνήμη που κρατά λογαριασμό, για το τι έχει παραχθεί μέχρι εκείνο το σημείο. …Ουσιαστικά, ο Chomsky έδειξε ότι, ανεξάρτητα από το πλήθος των προηγούμενων λέξεων που μπορούν να ληφθούν υπόψη, ένας μηχανισμός πεπερασμένης κατάστασης δεν μπορεί να παράγει ή να κατανοήσει τη φυσική γλώσσα. Μια σημαντική περαιτέρω διάσταση αυτού του επιχειρήματος είναι ότι τα παιδιά δεν μπορούν να μάθουν τη γλώσσα απλώς μέσω εκπαίδευσης. Ο Chomsky προχώρησε παραπέρα και υποστήριξε ότι ούτε OL ελεύθερες πλαισίου, ούτε οι ευαίσθητες στο πλαίσιο γραμματικές μπορούν να ερμηνεύσουν την ανθρώπινη γλώσσα. Υποστήριξε ότι είναι απαραίτητο να προστεθούν μετασχηματισμοί σε μια γραμματική φραστικής δομής: Η προκύπτουσα γραμματική θα είναι γραμματική Τύπου 0, η οποία μπορεί να παραχθεί μόνο από μια μηχανή Turing. Ο Chomsky πίστευε ότι οι μετασχηματισμοί ήταν απαραίτητοι, για να δείξουν πώς συνδέονται OL προτάσεις μεταξύ τους. Επίσης, απλοποιούν τους απαραίτητους κανόνες φραστικής δομής και παρέχουν ένα πιο κομψό τρόπο χειρισμού της γλώσσας. Τέλος, υπάρχουν κάποιες γλωσσολογικές αποδείξεις, που φαίνεται ότι δείχνουν πως καμιά ελεύθερη πλαισίου ή ευαίσθητη στο πλαίσιο γραμματική δεν μπορεί να ερμηνεύσει συγκεκριμένες δομές, που εντοπίζονται στη φυσική γλώσσα. Για παράδειγμα, ο Postal (1964) υποστήριξε ότι η γλώσσα Mohawk περιέχει παρεμβαλλόμενες εξαρτήσεις, στις οποίες οι λέξεις αλληλοσυσχετίζονται (όπως al a2....an bl b2bn, όπου η al συνδέεται με τη bl και ούτω καθεξής). Έτσι, φαίνεται ότι η φυσική ανθρώπινη γλώσσα μπορεί να παραχθεί μόνο από τον πιο ισχυρό από όλους τους τύπους της γραμματικής.Αν και το συμπέρασμα αυτό ήταν αποδεκτό για μεγάλο χρονικό διάστημα, μόλις πρόσφατα απορρίφθηκε. Πρώτον, δεν είναι ξεκάθαρο, εάν όλες οι σύνθετες εξαρτήσεις μεταξύ των λέξεων που περιέγραψαν ο Chomsky και ο Postal είναι απαραιτήτως γραμματικά ορθές. Δεύτερον, υπάρχει μια εκπληκτικά τυπική επίδειξη από τους Peters και Ritchie (1973) ότι το πλαίσιο μπορεί να λαμβάνεται υπόψη χωρίς να υπερβαίνει την ισχύ της ελεύθερης πλαισίου γραμματικής. Τρίτον, οι Gazdar, Klein, Pullum και Sag (1985) έδειξαν ότι OL ελεύθερες πλαισίου γλώσσες μπορούν να ερμηνεύσουν τα φαινόμενα της φυσικής γλώσσας, τα οποία πιστευόταν ότι κάνουν απαραίτητη την ευαισθησία στο πλαίσιο, εάν ενσωματώνονται στη γραμματική πιο σύνθετες συντακτικές κατηγορίες. Κατά συνέπεια, ενώ ένας μηχανισμός πεπερασμένης κατάστασης είναι πολύ αδύναμος, για να περιγράψει τη ανθρώπινη γλώσσα, μια μηχανή Turing μπορεί να είναι υπέρ του δέοντος ισχυρή.Μετά το 2ο μπουλετΥποστήριξε ότι αποκτάται, όταν το παιδί είναι ακόμη ανίκανο για σύνθετα διανοητικά επιτεύγματα και, κατά συνέπεια, δεν μπορεί να εξαρτάται από τη νοημοσύνη, τη γνώση ή την εμπειρία. Λόγω του ότι η γλώσσα που ακούνε είναι φτωχή και εκφυλισμένη, τα παιδιά δεν είναι σε θέση να αποκτήσουν τη γραμματική μόνο μέσω της έκθεσης στη γλώσσα. Βοήθεια παρέχεται από μια έμφυτη δομή, που ονομάζεται μηχανισμός γλωσσικής απόκτησης (language acquisition device - LAD). Στα επόμενα έργα του Chomsky, ο LAD αντικαταστάθηκε από την ιδέα της καθολικής γραμματικής. Αυτή είναι μια θεωρία θεμελιωδών αρχών και κανόνων συναγωγής συμπερασμάτων, καθιστώντας το παιδί ικανό να μάθει οποιαδήποτε φυσική γραμματική. Σύμφωνα με την ορολογία του Chomsky, η καθολική γραμματική αποτελεί ένα σύνολο από αρχές και παραμέτρους, οι οποίες οριοθετούν την απόκτηση της γλώσσας. Για τον Chomsky, η γλώσσα δεν μαθαίνεται αλλά αναπτύσσεται. Οι γλώσσες προφανώς διαφέρουν και τα παιδιά έρχονται αντιμέτωπα με το έργο της απόκτησης των ιδιαίτερων λεπτομερειών της γλώσσας τους. Για τον Chomsky (1981), αυτή είναι η διαδικασία του προσδιορισμού των παραμέτρων. Μια παράμετρος είναι περισσότερο μια καθολική πτυχή της γλώσσας, μπορεί να πάρει μια θέση από ένα μικρό αριθμό θέσεων, κάτι σαν διακόπτης. 
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Γενετικό Μοντέλο (9 από 13)

• Οι παράμετροι ρυθμίζονται από την έκθεση του
παιδιού σε μια συγκεκριμένη γλώσσα.

• Ένας άλλος τρόπος να το βλέπουμε είναι ότι:
– ο μηχανισμός κατάκτησης της γλώσσας (LAD) δεν

υπαγορεύει τις λεπτομέρειες συγκεκριμένων γλωσσών
– αλλά μάλλον θέτει όρια στο πώς μπορούν να μοιάζουν οι

αποκτηθείσες γλώσσες
– οι γλώσσες δεν έχουν την ελευθερία να διαφοροποιούνται

με κάθε δυνατό τρόπο, αλλά περιορίζονται
30
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Προ μπουλετΣύμφωνα με την ορολογία του Chomsky, η καθολική γραμματική αποτελεί ένα σύνολο από αρχές και παραμέτρους, οι οποίες οριοθετούν την απόκτηση της γλώσσας. Για τον Chomsky, η γλώσσα δεν μαθαίνεται αλλά αναπτύσσεται.Μετά το μπουλετ Για παράδειγμα, καμία γλώσσα ακόμη δεν έχει ανακαλύψει τύπους ερωτήσεων, αντιστρέφοντας τη σειρά των λέξεων από την αρχική (δηλωτική) μορφή της πρότασης. Ο LAD μπορεί να θεωρηθεί ως ένα σύνολο διακοπτών που περιορίζουν την πιθανή μορφή των γραμματικών που μπορεί να αποκτήσει το παιδί- η έκθεση σε μια συγκεκριμένη γλώσσα βάζει αυτούς τους διακόπτες σε μια συγκεκριμένη θέση. Εάν η έκθεση στη γλώσσα δεν προκαλεί την τοποθέτηση αυτών των διακοπτών σε μια συγκεκριμένη θέση, τότε αυτοί παραμένουν σε μια ουδέτερη. Οι παράμετροι προσδιορίζουν τα κεντρικά χαρακτηριστικά των γλωσσών. Κατ’ αυτό τον τρόπο, η προσέγγιση αυτή βλέπει την απόκτηση της γλώσσα σαν μια ρύθμιση παραμέτρων.Ας δούμε ένα απλό παράδειγμα. Σε γλώσσες όπως η Ιταλική είναι πιθανόν να παραλείψεις την αντωνυμία των προτάσεων. Για παράδειγμα, είναι πιθανόν να πεις απλά «parla» (μιλάει). Σε γλώσσες, όπως η Αγγλική και η Γαλλική δεν είναι γραμματικά σωστό να πεις «speaks» (μιλάει)• πρέπει να χρησιμοποιήσεις την αντωνυμία και να πεις «he speaks» (αυτός μιλάει). Το κατά πόσο μπορείς να παραλείψεις ή όχι την αντωνυμία σε μια συγκεκριμένη γλώσσα είναι ένα παράδειγμα παραμέτρου και ονομάζεται pro-drop παράμετρος (παράμετρος της παράλειψης του υποκειμένου). Η Αγγλική και η Γαλλική είναι γλώσσες με υποχρεωτικό υποκείμενο (non pro-drop), ενώ η Ιταλική και η Αραβική είναι γλώσσες με ελεί- πον υποκείμενο (pro-drop). Αλλά από τη στιγμή που η pro-drop παράμετρος έχει προσδιοριστεί, τότε διευθετούνται άλλες πλευρές της γλώσσας. Για παράδειγμα, σε μια pro-drop γλώσσα όπως η Ιταλική, μπορείς να σχηματίσεις προτάσεις χωρίς υποκείμενο όπως «cade la notte» (πέφτει η νύχτα)• στις μη pro-drop προτάσεις δεν μπορείς. Αντίθετα, θα πρέπει να χρησιμοποιήσεις την καθορισμένη σειρά λέξεων με ένα σαφές υποκείμενο. Οι prodrop γλώσσες πάντα επιτρέπουν τις προτάσεις χωρίς υποκείμενο, επομένως η παράμετρος pro-drop αποτελεί μια γενίκευση για τις γλώσσες (Cook & Newson, 1996).
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Γενετικό Μοντέλο (10 από 13)

• Η υπόθεση της συνέχειας: όλες οι αρχές και οι
παράμετροι είναι διαθέσιμες από τη γέννηση, αλλά
δεν μπορούν να χρησιμοποιηθούν όλες αμέσως,
εξαιτίας άλλων παραγόντων

(Clahsen, 1992)
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Προ μπουλετΌσο για την Αξιολόγηση του μηχανισμού της γλωσσικής απόκτησηςΑποτελεί η εκμάθηση μιας γλώσσας ρύθμιση παραμέτρων; Για τον Chomsky και άλλους που θεωρούν την απόκτηση της γλώσσας ως διαδικασία απόκτησης γραμματικής, η βάση της οποίας είναι έμφυτη, η απόκτηση της γλώσσας σημαίνει την τοποθέτηση των ενσωματωμένων διακοπτών (παραμέτρων) στις κατάλληλες θέσεις. Ένα προφανές πρόβλημα με αυτή την άποψη είναι ότι η γλωσσική ανάπτυξη είναι μια αργή και γεμάτη λάθη διαδικασία. Γιατί λοιπόν διαρκεί τόσο πολύ η ρύθμιση αυτών των διακοπτών; Υπάρχουν δύο ερμηνείες. Μετά το μπουλετΓια παράδειγμα, το παιδί θα πρέπει πρώτα να αναγνωρίζει ότι οι λέξεις ανήκουν σε συγκεκριμένες κατηγορίες και να είναι σε θέση να συγκρατεί μεγάλες προτάσεις στη μνήμη του, για χρονικό διάστημα αρκετό, ώστε να τις επεξεργάζεται.Η δεύτερη ερμηνεία είναι ότι τα παιδιά δεν έχουν άμεση πρόσβαση σε όλη την έμφυτη γνώση τους. Αντίθετα, αυτή μόνο γίνεται σταδιακά διαθέσιμη μέσα στο χρόνο, σα συνέπεια της ωρίμανσης (Felix, 1992). Υπάρχει διαφωνία σχετικά με το ποια από αυτές ερμηνεύει καλύτερα τη γλωσσική ανάπτυξη.Ένα επιπλέον πρόβλημα είναι ότι έχει αποδειχθεί δύσκολο να βρεθούν παραδείγματα συγκεκριμένων παραμέτρων, που να έχουν προσδιορισθεί ξεκάθαρα σε διαφορετικές γλώσσες (Maratsos, 1998). Αρχικά πιστευόταν ότι, επειδή το σύστημα χρήσης των χεριών ωριμάζει πιο γρήγορα από το γλωσσικό, τα πρώτα νεύματα εμφανίζονταν πριν από τις πρώτες προφορικές λέξεις (Newport & Meier, 1985)Στον τηλεγραφικό λόγο, τα αγγλόφωνα παιδιά συχνά παραλείπουν τις αντωνυμίες. Μια πιθανή εξήγηση για αυτό είναι, ότι έχουν ρυθμίσει λανθασμένα την παράμετρο, σχετικά με το εάν θα πρέπει ή όχι να περιλαμβάνονται οι αντωνυμίες στις εκφωνήσεις τους. Με μια πρώτη ματιά, αυτό κάνει τη γλώσσα να μοιάζει με την Ιταλική, αλλά η σύγκριση αυτή αποτυγχάνει, επειδή τα ρήματα στα ιταλικά προσδιορίζουν το υποκείμενο, ενώ στα αγγλικά παρέχουν πολύ λιγότερες πληροφορίες.Άλλα προβλήματα με τη θεωρία του προσδιορισμού παραμέτρων αφορούν τον τρόπο με τον οποίο τα κωφά παιδιά επιτυγχάνουν να αποκτήσουν τη νοηματική γλώσσα. Υπάρχουν ορισμένες ενδείξεις ότι παρόμοιες διαδικασίες στηρίζουν, τόσο τη νοηματική γλώσσα, όσο και την προφορική. Πρώτον, όλα τα επιτεύγματα και στις δυο μορφές γλώσσας εμφανίζονται την ίδια περίπου χρονική περίοδο. Παρόλα αυτά είναι πιθανόν ότι οι άνθρωποι τείνουν να υπέρ-ερμηνεύουν τις χειρονομίες των μικρών παιδιών, ενώ στην πραγματικότητα τα νεύματα και οι προφορικές λέξεις εμφανίζονται περίπου την ίδια χρονική περίοδο (Petitto, 1987). Δεύτερον, τα παιδιά που χρησιμοποιούν τη νοηματική, κάνουν τα ίδια είδη συστηματικών λαθών, όπως τα παιδιά που χρησιμοποιούν την προφορική γλώσσα, την ίδια χρονική περίοδο (Petitto, 1987). Συνεπώς, αν και η προφορική και η νοηματική γλώσσα αναπτύσσονται με αρκετά παρόμοιους τρόπους, δεν είναι σαφές πώς τα νεύματα της νοηματικής γλώσσας μπορούν να συνδυαστούν με τις έμφυτες αρχές και παραμέτρους της προφορικής γλώσσας. Είναι επίσης προβληματικό, το πώς τα δίγλωσσα παιδιά καταφέρνουν να αποκτούν δύο γλώσσες ταυτόχρονα, όταν χρειάζεται πιθανόν για τις εμπλεκόμενες γλώσσες να προσδιοριστούν παράμετροι σε διαφορετικές θέσεις (Messer, 2000).Αυτά είναι δύσκολα προβλήματα για τη θεωρία των αρχών και των παραμέτρων. Στην προσπάθειά του να τα ερμηνεύσει, ο Chomsky αναμόρφωσε τη θεωρία του. Έδωσε λιγότερη έμφαση στην ιδέα, ότι οι γραμματικοί κανόνες είναι αφηρημένοι, και γενικά περιόρισε τη σημασία τους στην απόκτηση της γλώσσας (π.χ Chomsky, 1995).
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Γενετικό Μοντέλο (11 από 13)

Chomsky (1968):

• διάκριση ανάμεσα στα καθολικά χαρακτηριστικά :
– ουσιώδη (κοινά σε όλες τις γλώσσες):

• περιλαμβάνουν τις κατηγορίες (σύνταξη, σημασιολογία, φωνολογία)

• π.χ. κατηγορία ουσιαστικών κατηγορία ρημάτων

– τυπικά
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Μετά το μπουλετΤα ουσιώδη καθολικά χαρακτηριστικά περιλαμβάνουν τις κατηγορίες (σύνταξη, σημασιολογία, φωνολογία) οι οποίες είναι κοινές σε όλες τις γλώσσες. Η παρουσία των κατηγοριών των ουσιαστικών και των ρημάτων είναι ένα παράδειγμα θεμελιώδους καθολικής δομής, καθώς όλες οι γλώσσες κάνουν αυτή τη διάκριση. Όσο για τα Καθολικά γλωσσικά χαρακτηριστικά…Οι περιορισμοί πρέπει να είναι αρκετά γενικοί, ώστε να εφαρμόζονται σε όλες τις γλώσσες: σαφώς οι έμφυτοι περιορισμοί δεν μπορούν να είναι εξειδικευμένοι σε μια συγκεκριμένη γλώσσα. Αντίθετα, θα πρέπει να υπάρχουν πλευρές της γλώσσας που είναι καθολικές. Ο Chomsky υποστήριξε ότι υπάρχουν ουσιαστικές ομοιότητες μεταξύ των γλωσσών και οι διαφορές μεταξύ τους είναι στην πραγματικότητα αρκετά επιφανειακές. Οι περιορισμοί πρέπει να είναι αρκετά γενικοί, ώστε να εφαρμόζονται σε όλες τις γλώσσες: σαφώς οι έμφυτοι περιορισμοί δεν μπορούν να είναι εξειδικευμένοι σε μια συγκεκριμένη γλώσσα. Αντίθετα, θα πρέπει να υπάρχουν πλευρές της γλώσσας που είναι καθολικές. Ο Chomsky υποστήριξε ότι υπάρχουν ουσιαστικές ομοιότητες μεταξύ των γλωσσών και οι διαφορές μεταξύ τους είναι στην πραγματικότητα αρκετά επιφανειακές. Όσο για τα Καθολικά γλωσσικά χαρακτηριστικά…Είναι τόσο θεμελιώδης, που μπορεί να εμφανισθεί και στην απουσία γλωσσικού ερεθίσματος. Ο David, ένα κωφό παιδί που δεν είχε εκτεθεί στη νοηματική γλώσσα, χρησιμοποιούσε ένα είδος χειρονομίας που αντιστοιχούσε σε ουσιαστικά και ένα άλλο για ρήματα (Goldin-Meadow, Butcher, Mylander & Dodge, 1994). Μια τυπική καθολική δομή αφορά τη γενική μορφή των συντακτικών κανόνων που χειρίζονται τις κατηγορίες αυτές. Αυτοί είναι καθολικοί περιορισμοί στη μορφή των συντακτικών κανόνων. Ένας από τους στόχους της καθολικής γραμματικής είναι να καθορίσει αυτά τα καθολικά γλωσσικά χαρακτηριστικά.Ένα ενδιαφέρον παράδειγμα γλωσσικού καθολικού χαρακτηριστικού έχει να κάνει με τη σειρά των λέξεων. Ο Greenberg (1963) διερεύνησε τη διάταξη των λέξεων και τη μορφολογία σε 30 διαφορετικές γλώσσες και βρήκε 45 γλωσσικά καθολικά χαρακτηριστικά, εστιάζοντας στην τυπική διάταξη υποκείμενο, αντικείμενο, ρήμα (Σημ. Μτφρ. τα Αγγλικά είναι μια γλώσσα ΥΡΑ: η κυρίαρχη σειρά είναι υποκείμενο-ρήμα-αντικείμενο). Παρατήρησε ότι φαίνεται να μην έχουμε βρει όλους τους πιθανούς συνδυασμούς- συγκεκριμένα, φαίνεται πως υπάρχει μια αποστροφή στην τοποθέτηση του αντικειμένου στην πρώτη θέση. Οι αναλογίες που βρέθηκαν απεικονίζονται στον πίνακα 4.1. (Παρατηρείστε ότι γενικά οι ΑΡΥ και οι PAY γλώσσες είναι πολύ σπάνιες, αποτελούν λιγότερο από το 1% όλων των γλωσσών, και ενώ ορισμένοι γλωσσολόγοι πιστεύουν ότι υπάρχουν λίγες ΑΥΡ γλώσσες, δεν υπάρχει ομοφωνία- βλ. Pullum, 1981.) Ακόμη πιο εντυπωσιακός είναι ο τρόπος, με τον οποίο η πρωταρχική διάταξη των λέξεων έχει επιπτώσεις σε άλλες πλευρές μιας γλώσσας: αποτελεί ένα παράδειγμα παραμέτρου. Από τη στιγμή που η αρχική σειρά των λέξεων είναι σταθερή, είναι επίσης σταθερές άλλες πλευρές της γλώσσας. Για παράδειγμα, εάν η γλώσσα είναι ΥΡΑ θα τεθούν οι ερωτηματικές λέξεις στην αρχή της πρότασης (Που είναι...;)• εάν είναι ΥΑΡ, θα τεθούν στο τέλος της πρότασης. Οι ΥΡΑ γλώσσες βάζουν τις προθέσεις πριν από τα ουσιαστικά (to the dog), ενώ οι YAP γλώσσες χρησιμοποιούν τις προθέσεις μετά το ουσιαστικό.
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Γενετικό Μοντέλο (12 από 13)

Πιθανές αιτίες για την ύπαρξη των καθολικών γλωσσικών
χαρακτηριστικών:

1. ορισμένα καθολικά χαρακτηριστικά μπορεί να
αποτελούν τμήμα του έμφυτου συστατικού της
γραμματικής. Υπάρχουν κάποιες ενδείξεις γι’ αυτόν
τον ισχυρισμό στον τρόπο, με τον οποίο οι
παράμετροι ρυθμίζουν φαινομενικά άσχετα
χαρακτηριστικά της γλώσσας.
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Προ μπουλετΥπάρχουν 4 πιθανές αιτίες για την ύπαρξη των καθολικών γλωσσικών χαρακτηριστικών. Μετά το μπουλετ Για παράδειγμα, με μια πρώτη ματιά δε φαίνεται να υπάρχει προφανής αιτία για ποιο λόγο όλες οι ΥΡΑ γλώσσες πρέπει επίσης να τοποθετούν τις ερωτηματικές λέξεις στην αρχή της πρότασης
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Γενετικό Μοντέλο (13 από 13)

2. ορισμένα καθολικά χαρακτηριστικά πιθανόν να είναι
μέρος του έμφυτου συστατικού στοιχείου της γνώσης, το
οποίο οδηγεί έπειτα στην ενσωμάτωσή τους σε όλες τις
γλώσσες.

3. περιορισμοί στη συντακτική επεξεργασία που
συμβάλλουν, ώστε ορισμένες σειρές λέξεων να είναι
ευκολότερες στην επεξεργασία από ότι άλλες (Hawkins,
1990).
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Κοινωνιογλωσσικό Μοντέλο (1)

• Σε ό,τι αφορά στη λειτουργία της γλώσσας, έχει
υποστηριχθεί ότι αυτή είναι συνυφασμένη με στοιχεία
όχι μόνο γλωσσικά (δηλαδή με λέξεις και ρυθμιστικούς
γλωσσικούς κανόνες) αλλά και με μη γλωσσικά
(δηλαδή με κοινωνικά/συμφραζόμενα)

(Bloom & Lahey 1978)
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Προ το μπουλετΗ Κοινωνιογλωσσική θεωρία (Sociolinguistic Theory) είναι το τρίτο θεωρητικό μοντέλο που αναπτύχθηκε για την ανάλυση και ερμηνεία της ανάπτυξης του λόγου και της γλώσσας. Σε αντίθεση με την προαναφερθείσα σημασιολογική/γνωστική ερμηνεία της γλώσσας που επικεντρώνεται σε θέματα δομής και κανόνων της γλώσσας, η κοινωνιογλωσσική ερμηνεία της γλώσσας προσδίδει έμφαση στον κοινωνικό/επικοινωνιακό τομέα του ατόμου μέσα από τον οποίο ο ίδιος αντλεί πληροφορίας, τις επεξεργάζεται και αντιδρά ανάλογα. Με άλλα λόγια, η οικεία προσέγγιση προσδίδει έμφαση στην κοινωνική διάσταση της γλώσσας. Το κοινωνιογλωσσικό μοντέλο ανάπτυξης της γλώσσας προσδίδει επίσης έμφαση στη χρήση ή στις λειτουργίες της γλώσσας με σημείο αναφοράς τις ασκούμενες στο παιδί περιβαλλοντικές (κοινωνικές) γλωσσικές επιδράσεις αλλά και τον (κοινωνικό- γλωσσικό) ρόλο των προσώπων που το περιβάλλουν, το φροντίζουν και το ενδυναμώνουν στη γλωσσική του ανάπτυξη και παραγωγή. Πιστεύεται και έχει τονισθεί επανειλημμένα ότι η χρήση της γλώσσας δεν είναι τυχαία αλλά ούτε και «αθώα». Με άλλα λόγια το βασικό στοιχείο που διέπει τη λειτουργία της γλώσσας είναι η σκοπιμότητα δηλαδή ο κοινωνικός της ρόλος που προσδιορίζεται κάθε φορά από το χρήστη της με βάση την εκτίμηση που ο ίδιος έχει για την (γνωστική και συναισθηματική) κατάσταση του συνομιλητή (ή των συνομιλητών) του, δηλαδή που διαμορφώνεται με βάση την προσωπική του αντίληψη ή την υπόθεσή του για τη φύση του υπάρχοντος πλαισίου κοινωνικής συναλλαγής του.Μετά το μπουλετΟι συμμετέχοντες σ’ ένα πάνελ συζήτησης δεν προσβλέπουν απλά στη χρήση λέξεων ή γραμματικών κανόνων για μεταβίβαση σκέψεων και μηνυμάτων στους συνομιλητές τους αλλά και στη σημασιολογική διάσταση που εκτιμάται ότι αυτές έχουν με βάση το συγκεκριμένο επικοινωνιακό πεδίο στο οποίο οι ίδιοι λειτουργούν. Ο (συν)ομιλητής προσδιορίζει ή εκτιμά κάθε φορά τη σημειολογία της επικοινωνιακής του τακτικής. Ο ίδιος επιλέγει το περιεχόμενο του λόγου του (δηλαδή ΤΙ θα πει), τον τρόπο με τον οποίο θα το μεταβιβάσει στους άλλους (δηλαδή ΠΩΣ θα το πει) καθώς και το χρόνο στον οποίο τούτο θα λάβει χώρα (δηλαδή ΠΟΤΕ θα το πει). Πρέπει να σημειωθεί ότι και η χωρική διάσταση της λειτουργίας του λόγου (δηλαδή το ΠΟΥ θα εξελιχθεί μια συζήτηση) έχει ιδιαίτερη σημασία σ’ επίπεδο επικοινωνιακό. Ο συνδυασμός όλων αυτών των στοιχείων διαμορφώνουν ένα συγκεκριμένο λειτουργικό πλαίσιο επικοινωνίας του ανθρώπου που προκαθορίζει σημαντικά και το βαθμό αποτελεσματικότητάς του. 
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Κοινωνιογλωσσικό Μοντέλο (2)
Με τη γλώσσα κατά τον Bruner (1975):

• μεταβιβάζονται μηνύματα στο κοινωνικό περιβάλλον

• η αποτελεσματικότητά της, καθορίζεται από το βαθμό
επίτευξης των προκαθορισμένων στόχων του ομιλητή
ή του χρήστη της.
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Προ το μπουλετΣ’ επίπεδο γενικό, η πρωταρχική λειτουργία της γλώσσας είναι η διευκόλυνση του ανθρώπου-χρήστη στην επίτευξη προκαθορισμένων του στόχων στο πλαίσιο ικανοποίησης των πολλαπλών του αναγκών (βιολογικών και κοινωνικών) μέσα από μια αποτελεσματική επικοινωνία στον κοινωνικό του περίγυρο. Μετά το μπουλετΣτο πλαίσιο ανάπτυξης του κοινωνιογλωσσικού μοντέλου ανάλυσης της διαδικασίας πρόσκτησης γλώσσας, έχει διατυπωθεί η υπόθεση που αφορά στην πραγματολογική διάσταση του λόγου δηλαδή σ’ επίπεδο κοινωνικών και πολιτισμικών δομών της γλώσσας. Με άλλα λόγια, τα παιδιά μαθαίνουν γρήγορα τις διάφορες αποχρώσεις του λόγου (εννοιολογικό περιεχόμενο των λέξεων, σύνταξη, τονισμός της φωνής, κ.τ.λ.) μέσα από τη συνεχή και ενεργό κοινωνική τους συναλλαγή και συμμορφώνονται με τις εκάστοτε διαμορφούμενες κοινωνικές καταστάσεις.
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Κοινωνιογλωσσικό Μοντέλο (3)

• Σύμφωνα με τον Austin (1962), που μελέτησε
πρωταρχικά τη χρήση γλώσσας των ενηλίκων:

ο λόγος δεν συνίσταται απλά από ένα σύνολο
λέξεων ή φράσεων αλλά κυρίως από μια σειρά
πραγματολογικών δεδομένων

• σύμφωνη με εκείνη του Searle (1965) που
διατυπώθηκε λίγο αργότερα
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Προ μπουλετΗ έννοια της πραγματολογικής διάστασης του λόγου εισήχθη στο επιστημονικό πεδίο της γλώσσας από τον Austin (1962). Μετά το μπουλετΟ Searle (1965), ο οποίος επέδειξε επίσης πρωταρχικό ενδιαφέρον για τη γλώσσα των ενηλίκων, διατείνεται ότι: «Η... πραγματολογική διάσταση/εκτέλεση του λόγου είναι αυτή που συνιστά τη βασική μονάδα γλωσσικής επικοινωνίας» (σ. 222.)Ο ίδιος αναλύει κάθε πράξη λόγου σε τρία μέρη: στις προτάσεις, τις προθέσεις και την ερμηνεία. Τα δυο πρώτα μέρη αναφέρονται στον ομιλητή και το τελευταίο στον ακροατή. 
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Κοινωνιογλωσσικό Μοντέλο (4)

Searle (1965) πραγματολογική του λειτουργία
διακρίνοντας σε:
1. Παράσταση γνωμών δηλαδή διατύπωση απόψεων για

ένα θέμα
2. Οδηγίες που αντιπροσωπεύουν προσπάθεια του ομιλητή

να επηρεάσει τον ακροατή προκειμένου να πράξει κάτι
3. Υποσχέσεις/δεσμεύσεις για κάποια πράξη που θα λάβει

χώρα στο μέλλον
4. (Συναισθηματικές) Εκφράσεις όπως η έκφραση

ευχαριστιών ή λύπης, η απολογία για ένα γεγονός, κ.λπ.
5. Δηλώσεις 39

Presenter
Presentation Notes
Προ μπουλετΟ Searle (1965) ενασχολούμενος με την πράξη του λόγου επιχείρησε να διευκρινίσει περισσότερο την πραγματολογική του λειτουργία διακρίνοντας τις εξής πέντε κατηγορίες του λόγου:Μετά από το μπουλετΟι πραγματολογικές λειτουργίες της γλώσσας έχουν ενδοατομικό και διατομικό χαρακτήρα (Muma, 1978). Ο ενδοατομικός ή ιδεατός χαρακτήρας απεικονίζεται στο εσωτερικό της γλώσσας και συγκεκριμένα σ’ επίπεδο γνωστικής της χρήσης όπως συμβαίνει για παράδειγμα στην περίπτωση ανάπτυξης των γνωστικών ικανοτήτων της μνήμης, της αντίληψης, της επίλυσης προβλημάτων, κ.τ.λΑντίθετά, ο διατομικός χαρακτήρας της γλώσσας αφορά στη λειτουργία της σ’ επίπεδο επικοινωνιακό. Έχει υποστηριχθεί ότι η πραγματολογία ή πράξη του λόγου αυτή καθαυτή αποτελεί μια βασική (γνωστική / αντιληπτική) ενότητα της γλωσσικής επικοινωνίας του ανθρώπου που διατυπώνεται στη βάση γλωσσικών κανόνων προκειμένου να μεταβιβάσει τη σκέψη και τις προθέσεις του ομιλητή/χρήστη της γλώσσας στους συνομιλητές του (Dore, 1974). Στο πλαίσιο της ενότητας αυτής του λόγου διακρίνονται δυο στοιχεία: η πρόταση / έκφραση και η στάση / πρόθεση του ομιλητή απέναντι στην οικεία πρόταση/έκφραση. Τα στοιχεία αυτά αντιπροσωπεύουν τις δυο αντίστοιχες δυνάμεις του λόγου. Η πρώτη δύναμη αναφέρεται στο εννοιολογικό περιεχόμενο της λεκτικής έκφρασης και η δεύτερη στη στάση / πρόθεση του ομιλητή απέναντι στην πρόταση /έκφραση. Για παράδειγμα, η μονοσύλλαβη πρόταση / έκφραση «βιβλίο» μπορεί να σηματοδοτεί διαφορετικά πράγματα ανάλογα με τον τρόπο με τον οποίο αυτή χρησιμοποιείται φραστικά από τον ομιλητή εξυπηρετώντας τις προθέσεις του ή ανταποκρινόμενη στην ειδική λειτουργία της που επισυμβαίνει στο συγκεκριμένο επικοινωνιακό πλαίσιο. Ο ομιλητής όταν αναφέρει τη λέξη «βιβλίο» κάνοντας εναλλαγές στον τόνο της φωνής ή προβαίνοντας σε πιθανές χειρονομίες ή συσπάσεις του προσώπου του μπορεί ν’ αλλάζει το περιεχόμενο της φράσης αυτής ανάλογα με τις προθέσεις του. Μπορεί, η φράση αυτή, με βάση τα επικοινωνιακό συμφραζόμενα, να υπέχει τη μορφή ερώτησης ή παράκλησης ή εντολής/οδηγίας ή θαυμασμού, κ.τ.λ. Τ’ ακόλουθα παραδείγματα ανταποκρίνονται σε διαφορετικά επικοινωνιακό πλαίσια:«Ποια είναι η τιμή του βιβλίου “Κουλτούρα και Εκπαίδευση”;» (ερώτηση) «Παρακαλώ μπορώ να έχω το βιβλίο που είναι δίπλα σου;» (παράκληση) «Φεύγοντας τα χρησιμοποιούμενα βιβλία να μην τοποθετούνται στα ράφια» (οδηγία)«Καταπληκτικό βιβλίο!» (θαυμασμός)
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Κοινωνιογλωσσικό Μοντέλο (5)
• Ο Halliday (1975) μελετώντας τη νοητική και

συναισθηματική εξέλιξη ενός παιδιού, κατέληξε στο
συμπέρασμα ότι το παιδί κοντά στην ηλικία των δυο
χρόνων:
– χρησιμοποιεί περιορισμένο αριθμό δομικών στοιχείων της

γλώσσας του ενηλίκου που το καθιστούν ωστόσο ικανό να
έχει πολλαπλές επιλογές στο πλαίσιο χρήσης μιας απλής
πρότασης

40
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Presentation Notes
Προ μπουλετΆλλοι κοινωνιογλωσσολόγοι όπως οι Halliday (1975a) και Dore (1974) πρότειναν τις δικές τους αναλύσεις για τη διαδικασία πρόσκτησης της γλώσσας εστιαζόμενοι κατ’ εξοχήν στην παιδική ηλικία. 
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Κοινωνιογλωσσικό Μοντέλο (6)
Ο Dore (1974), αναφέρει πως το προγλωσσικό στάδιο
του παιδιού καθώς και για την περίοδο χρήσης μιας
λέξης :

• έχει καθαρά λειτουργικό ρόλο στο πεδίο της
επικοινωνίας του

• πρότεινε ως βασική μονάδα ταξινόμησης των δομικών
στοιχείων της γλώσσας την πράξη του αρχικού λόγου.

Σύμφωνα με τον ίδιο, ο λόγος αυτής της μορφής αφορά:
41
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Προ μπουλετ
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Κοινωνιογλωσσικό Μοντέλο (7)

• «……μια έκφραση που τυπικά αποτελείται από μια
απλή πράξη (λόγου) ή από έναν απλό προσωδιακό
τύπο με ηχητικό τόνο που λειτουργεί για να δηλώσει
την πρόθεση του παιδιού πριν αυτό φτάσει στο στάδιο
χρήσης προτάσεων……» ( σελ. 345).

42

Presenter
Presentation Notes
Μετά το μπουλετΕίναι επομένως ποιοτικά διαφορετικός από εκείνον των ενηλίκων και συνίσταται από ορισμένα μόνο στοιχεία των πράξεων του λόγου τους. Περιλαμβάνει από τη μια το λεξικό/σημασιολογικό στοιχείο και από την άλλη την έκφραση των προθέσεων του ως ομιλητή που εκδηλώνονται μέσα από την (προσωδιακή) εναλλαγή των ηχητικών τόνων της φωνής του.
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Κοινωνιογλωσσικό Μοντέλο (8)
Dore (1974):
• Κατηγορία της ονομασίας
• Κατηγορία της επανάληψης
• Κατηγορία της απάντησης
• Κατηγορία της αναζήτησης πράξης (λόγου)
• Κατηγορία της αναζήτησης μιας απάντησης
• Κατηγορία της κλήσης
• Κατηγορία του χαιρετισμού
• Κατηγορία της διαμαρτυρίας
• Κατηγορία της «εξάσκησης»

43

Presenter
Presentation Notes
Προ μπουλετΤα στοιχεία αυτά των πράξεων του αρχικού λόγου του παιδιού εξελίσσονται βαθμιαία σε μορφές του λόγου του ενηλίκου. Τούτο επιτυγχάνεται καθώς τα πραγματολογικά στοιχεία του λόγου του παιδιού αρχίζουν να αποκτούν σταδιακά συντακτική και σημασιολογική δομή. Η γλώσσα επομένως του ανθρώπου ως κοινωνικό φαινόμενο εξελίσσεται, σύμφωνα με τους Mahoney & Seely (1976), μέσα από ένα ενσωματωμένο μη λεκτικό σύστημα επικοινωνίας του παιδιού, το οποίο προηγείται.Σε κάθε μπουλετΣτην κατηγορία της «ονομασίας» που εντάσσεται στην πράξη του αρχικού λόγου το παιδί εκφράζεται λεκτικά παρατηρώντας ένα αντικείμενο ή ένα γεγονός χωρίς ν’ απευθύνεται στον ενήλικα ή να αναμένει κάποια απάντηση απ’ αυτόν.Στην κατηγορία της «αναζήτησης μιας απάντησης» το παιδί εκφράζεται λεκτικά απευθυνόμενο στον ενήλικα από τον οποίο αναμένει απάντηση. Συχνά κάνει χρήση χειρονομιών.Στην κατηγορία της «επανάληψης» το παιδί, πριν από τη δική του έκφραση, παρατηρεί τον εκφραστικό λόγο του ενήλικα, μπορεί να μην απευθύνεται σε αυτόν ενώ δεν αναμένει την απάντησή του. Ο τελευταίος επαναλαμβάνει ευκαιριακά την έκφραση του παιδιού που μπορεί να είναι λεκτική (χρήση λέξης) ή έντονα προσωδιακή.Στην κατηγορία της «απάντησης» το παιδί, πριν από τη δική του έκφραση, παρατηρεί το λόγο του ενήλικα και μπορεί ν’ απευθύνεται σε αυτόν. Ο τελευταίος περιμένει την απάντηση του παιδιού που συχνά την αναγνωρίζει και μπορεί ν’ αντιδράσει λεκτικά. Στην κατηγορία της «αναζήτησης πράξης (λόγον)» το παιδί εκφράζεται λεκτικά ή προσωδιακά παρατηρώντας ένα αντικείμενο ή ένα γεγονός και απευθυνόμενος στον ενήλικα προσμένοντας την απάντησή του. Συχνά κάνει χρήση χειρονομιών.Στην κατηγορία της «κλήσης» το παιδί εκφράζεται λεκτικά ή έντονα προσωδιακά απευθυνόμενο ονομαστικά στον ενήλικα, ο οποίος βρίσκεται σε κάποια απόσταση μακριά του και από τον οποίο αναμένει απάντηση στα λεγόμενό του. Στην κατηγορία του «χαιρετισμού» το παιδί εκφράζεται λεκτικά παρατηρώντας τον ενήλικα ή ένα αντικείμενο. Ο ενήλικας ανταποδίδει τον χαιρετισμό.Στην κατηγορία της «διαμαρτυρίας» το παιδί εκφράζεται λεκτικά ή έντονα προσωδιακά. Παρατηρεί και απευθύνεται στον ενήλικα και μπορεί ν’ ανθίσταται ή ν’ αρνείται μια πράξη (λόγου) του τελευταίου.Στην κατηγορία της «(ενάσκησης)» το παιδί εκφράζεται λεκτικά ή προσωδιακά. Δεν παρατηρεί ιδιαίτερο αντικείμενο ή γεγονός, δεν απευθύνεται στον ενήλικα ούτε αναμένει απάντησή του (Dore, 1975).Πρέπει να τονισθεί ότι πολλοί μεταγενέστεροι κοινωνιογλωσσολόγοι δεν αρκέ- στηκαν στην περιγραφή αυτής της πράξης (δηλαδή του λόγου). Αντίθετα, ώθησαν την οικεία έρευνα ένα βήμα παραπέρα εξετάζοντας τη δομή του καθημερινού λόγου προσδίδοντας ιδιαίτερη έμφαση σε θέματα όπως οι τροπές του λόγου, τα επι- μέρους θέματα του λόγου και ασφαλώς η συνολική εικόνα των συζητήσεων που λαμβάνουν χώρα μεταξύ των ανθρώπων και ιδιαίτερα μεταξύ των παιδιών που διάγουν τα πρώτα χρόνια της ζωής τους, κατεξοχήν σημαντικά για τη γλώσσα του.Απ’ όσα αναφέραμε παραπάνω για το κοινωνιογλωσσικό μοντέλο ανάλυσης (ή πρόσκτησης) της γλώσσας, σε αντίθεση με το συμπεριφορικό και το ψυχογλωσ- σικό που κάναμε λόγο προηγούμενα, συνάγεται ότι το οικείο μοντέλο προσδίδει έμφαση στην επικοινωνιακή της αποτελεσματικότητα που λαμβάνει χώρα τόσο σε γλωσσικά όσο και σε μη γλωσσικά πλαίσια. Με άλλα λόγια, η διαδικασία πρόσκτησης της γλώσσας ταυτίζεται μ’ εκείνη της κοινωνικοποίησης του παιδιού. Το παιδί μαθαίνει προοδευτικά ότι η γλώσσα που επιδιώκει να κατακτήσει εκφράζει ποικίλες καταστάσεις, ρόλους και αξίες. Το ίδιο, έχοντας ως βάση τη σημειούμενη κοινωνική αλληλεπίδραση και τις συναπτόμενες κοινωνικές του σχέσεις με τα άτομα που το φροντίζουν και το περιβάλλουν ιδιαίτερα στα πρώιμα βήματα της ζωής του τα οποία ρυθμίζουν την αντανακλαστική του συμπεριφορά (σχέσεις παιδιού και μητέρας, σχέσεις παιδιού και ατόμου που το φροντίζει συστηματικά), διασφαλίζει το απαραίτητο γλωσσικό περιβάλλον για τη βαθμιαία κατάκτηση της γλώσσας του. Η κατάκτηση αυτή αφορά σε γλωσσικές δεξιότητες που ανάγονται σ’ επίπεδο (αποκωδικοποίησης στοιχείων της μορφής της (από συντακτική και γραμματική άποψη) αλλά και σ’ επίπεδο σημασιολογικό δηλαδή του περιεχομένου της.
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Κοινωνιογλωσσικό Μοντέλο (9)

• Έχει αναφερθεί πως το νήπιο στην ηλικία των πρώτων
μηνών της ανάπτυξής του είναι σε θέση να διακρίνει:

• αντίθετα φωνήματα

• διαφορετικούς προσωδιακούς τόνους καθώς και

• παρουσία/απουσία ομιλίας

(Eimas 1974; Hirschman & Katkin 1974)

44

Presenter
Presentation Notes
Προ μπουλετΗ σχέση μητέρας παιδιού (ρόλος γονιών)Τα επικοινωνιακά (γλωσσικά) βιώματα του παιδιού (νηπίου) που αποκομίζει από την κοινωνική του συναλλαγή με άτομα του στενού οικογενειακού του περιβάλλοντος στην πρώιμη αναπτυξιακή του περίοδο το καθιστούν ικανό να εξωτερικεύει με κάθε τρόπο τις σκέψεις, τις ανάγκες, τις προθέσεις και τα συναισθήματά του. Οι βαθμιαία προσκτώμενες επικόινωνιακές του δεξιότητες χρόνο με το χρόνο εκλεπτύνονται μέσω της επαναλαμβανόμενης γλωσσικής του συμπεριφοράς. Η διαδικασία αυτή εκδιπλώνεται σ’ ένα δυναμικό πεδίο επικοινωνίας το οποίο έχει αμφίδρομη λειτουργικότητα στο βαθμό που τα εμπλεκόμενα μέρη σύρουν έναν επικοι- νωνιακό «χορό» όπου το καθένα εκπέμπει και ταυτόχρονα προσλαμβάνει (γλωσσικά) μηνύματα από τον «συγχορευτή» (συνομιλητή) του.Μετά το μπουλετΣτην πρώιμη αυτή ηλικία της ζωής του το νήπιο είναι επίσης σε θέση να διακρίνει φωνές προσώπων που στέκονται δίπλα του και το φροντίζουν και να έχει τις προτιμήσεις του σε φυσιογνωμικές μορφές δηλαδή σε πρόσωπα και φωνές ατόμων που το ενδιαφέρουν ιδιαίτερα (Richards, 1974). Το παιδί στην πρώιμη αυτή ηλικία εθίζεται να εμπλέκεται από κοινού με τους γονείς του σ’ ενέργειες και πράξεις μέσα από τη διαδικασία, η οποία αποκαλείται «από κοινού (ή συμμετοχική) αναφορά» (Bruner, 1974/1975). Με τη διαδικασία αυτή το παιδί επιτυγχάνει να έχει κοινές με τους γονείς του αναφορές (ενασχολήσεις) ή να επικεντρώνει από κοινού την προσοχή του σε αντικείμενα ή γεγονότα που το ενδιαφέρουν. Δραστηριότητες κοινωνικής αλληλεπίδρασης μητέρας και παιδιού που ανάγονται στη διαδικασία της «από κοινού (ή συμμετοχικής) αναφοράς» και επεκτείνονται σε επαναλαμβανόμενες λεκτικές εκφράσεις θεωρούνται πολύ σημαντικές για την εξελικτική πορεία πρόσκτησης της γλώσσας εκ μέρους του και ιδιαίτερα για την προώθηση των γλωσσικών του δεξιοτήτων που αφορούν στην κατανόηση του περιεχομένου παρόμοιων εκφράσεων της καθημερινής του ζωής (Wells, 1974). 
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Κοινωνιογλωσσικό Μοντέλο (10)
• Πρέπει να σημειωθεί ότι ο επικοινωνιακός λόγος της

μητέρας προσαρμόζεται κάθε φορά από την ίδια σε
συστηματικά προγραμματισμένες τροποποιήσεις και
προσαρμογές έτσι ώστε (Snow 1977a, 1977b):

• να συμφωνεί με το παρόν επίπεδο γλωσσικής
ανάπτυξης του παιδιού
– με ιδιαίτερη έμφαση στη δεξιότητα που αφορά στην

κατανόηση της ομιλίας και

– με στόχο ο εκφερόμενος λόγος της να είναι καταληπτός από
το ίδιο 45

Presenter
Presentation Notes
Μετά το μπουλετΠρέπει να σημειωθεί ότι το παιδί στην ηλικία των δύο χρόνων περίπου διέρχεται από τρία αναπτυξιακά στάδια πρώιμης (γλωσσικής) ανάπτυξης και επικοινωνίας. Στο πρώτο στάδιο, η γλωσσική συμπεριφορά του δεν παρουσιάζει διαφοροποιήσεις. Στο δεύτερο στάδιο, το παιδί χρησιμοποιεί συμβατικές χειρονομίες και κατάλληλες εκφορές λόγου (εκφωνήσεις) προκειμένου να υποδηλώσει βασικές του ανάγκες. Στο τρίτο και προχωρημένο αναπτυξιακό του στάδιο, το παιδί είναι σε θέση να εκδηλώνει στη συμπεριφορά του με λέξεις τις εκάστοτε προθέσεις και στοχεύσεις του (Bates, 1976). Πρέπει να σημειωθεί ότι το παιδί στην ηλικία των δύο χρόνων περίπου διέρχεται από τρία αναπτυξιακά στάδια πρώιμης (γλωσσικής) ανάπτυξης και επικοινωνίας. Με τη διαδικασία αυτή το παιδί κατορθώνει πρώτα να εξοικειωθεί μ’ επικοινωνιακές λειτουργίες σ’ επίπεδο έκφρασης των προθέσεών του και να τις παγιώσει στο μνημονικό (γλωσσικό) του πεδίο πριν προχωρήσει στην εκμάθηση των απαραίτητων γλωσσικών δομών που συνθέτουν τα πλέον αποτελεσματικά μέσα προς την κατεύθυνση αυτή (Bruner 1974/1975, Lewis & Freedle 1973, Owens 1978).Το νήπιο χρησιμοποιεί το λόγο ακολουθώντας δυο συστήματα δομής της εκφραστικής του παραγωγής, τα οποία μπορούν να λαμβάνουν χώρα ταυτόχρονα. Το πρώτο σύστημα αφορά στην εκτίμηση του ρόλου των συνακόλουθων της πράξης στην οποία αναφέρεται προκειμένου να ανταποκριθεί στη (λεκτική) κωδικοποίηση των μεταβαλλόμενων στοιχείων μιας εξελισσόμενης κατάστασης. Για παράδειγμα, ενώ η μητέρα (του) απλώνει τα χέρια της για να το αγκαλιάσει, το παιδί μπορεί να εκφέρει τις εξής φράσεις: «Μαμά μου, αγκαλιά», «μαμά, άνοιξε αγκαλιά», «ανοίγει αγκαλιά», «μεγάλη αγκαλιά», «αγκαλιά δική μου», κ.τ.λ. 
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Κοινωνιογλωσσικό Μοντέλο (11)

• Το σύστημα δομής της έκφρασης του νηπίου αφορά
πρωταρχικά:

• στον προσδιορισμό (δηλαδή στην επιλογή) του
θέματος για το οποίο γίνεται (ή θα γίνει) λόγος και

• στη συνέχεια παρέχονται πληροφορίες-σχόλια που
αφορούν σε λεπτομέρειες του θέματος (Gruber, 1967)
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Presenter
Presentation Notes
Μετά το μπουλετΓια παράδειγμα, το παιδί επιλέγοντας το θέμα «παπαγάλος» μπορεί να προβεί στις εξής εκφράσεις: «παπαγάλος χαιρετά», «παπαγάλος κλουβί», «παπαγάλος τσιμπάει», «παπαγάλος μιλάει», «παπαγάλος φλυαρεί», κ.τ.λ.Ο ρόλος των γονιών στη φάση αυτή της πρώιμης γλωσσικής ανάπτυξης του παιδιού είναι πολύ καθοριστικός γιατί μέσα από την άμεση (γλωσσική) αντίδρασή τους στην καθημερινή επικοινωνία μαζί του ενισχύουν και ενδυναμώνουν την ομώνυμη παραγωγή του. Τούτο επιτυγχάνεται με διάφορους τρόπους όπως επε- κτείνοντας με την απάντησή τους τη μορφή του εκφραστικού του λόγου ή διευρύνοντας το περιεχόμενο της λεκτικής του έκφρασης ή ακόμη σχολιάζοντας ή μιμούμενοι τις εκφράσεις του ή προσφεύγοντας στην τακτική της ανάδρασης (δηλαδή της ανατροφοδότησης). Παράλληλα προσπαθούν σε συνεχή βάση να μεταλαμπαδεύσουν στο παιδί τους ένα απλουστευμένο μοντέλο εκφερόμενου λόγου που χρησιμοποιούν οι ενήλικοι στην καθημερινή τους επικοινωνία (Broen 1972; Garnica 1977; Snow 1972). Πρέπει να σημειωθεί ότι ο λόγος των ενηλίκων υπόκειται σε συστηματική τροποποίηση καθώς ο λόγος του παιδιού αποκτά προοδευτικά νέες δομές στην παραγωγή και χρήση του. Τούτο σημαίνει πως η γλώσσα του παιδιού είναι άμεσα συνδεδεμένη και εξαρτημένη από τα κοινωνικά δρώμενα στα οποία και το ίδιο με τον τρόπο του συμμετέχει. Η γλωσσική του ανάπτυξη συνυ- φαίνεται άμεσα με την επίγνωση που αυτό έχει σε ό,τι αφορά στα δρώμενα στον κοινωνικό του περίγυρο καθώς και με το βαθμό ικανοποίησης των ποικίλων αναγκών του δηλαδή των φυσιολογικών και των κοινωνικών του αναγκών με αξιακή απόχρωση. Επομένως η όλη διαδικασία στη γλωσσική εξέλιξη του παιδιού ακολουθεί αμφίδρομη πορεία στο βαθμό που ασκούνται αμοιβαίες επιδράσεις από τη μια εκ μέρους του ιδίου από άποψη γλωσσικού του επιπέδου και από την άλλη εκ μέρους των «σημαντικών του άλλων» -των ώριμων χρηστών της γλώσσας- και ενισχύοντας - διευκολύνοντας ταυτόχρονα με προγραμματικές πρακτικές ανάδρασης την οικεία διαδικασία σε καθημερινή βάση (Holzman, 1984).
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