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Άδειεσ Χρήςησ 

• Σο παρόν εκπαιδευτικό υλικό υπόκειται ςε άδειεσ 
χριςθσ Creative Commons.  

• Για εκπαιδευτικό υλικό, όπωσ εικόνεσ, που υπόκειται 
ςε άλλου τφπου άδειασ χριςθσ, θ άδεια χριςθσ 
αναφζρεται ρθτϊσ.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Χρηματοδότηςη 
• Σο ζργο υλοποιείται ςτο πλαίςιο του Επιχειρθςιακοφ Προγράμματοσ 

«Εκπαίδευςη και Δια Βίου Μάθηςη» και ςυγχρθματοδοτείται από τθν 
Ευρωπαϊκι Ζνωςθ (Ευρωπαϊκό Κοινωνικό Σαμείο) και από εκνικοφσ 
πόρουσ. 

• Σο ζργο «Ανοικτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο TEI Ηπείρου» ζχει 
χρθματοδοτιςει μόνο τθ αναδιαμόρφωςθ του εκπαιδευτικοφ υλικοφ. 

• Σο παρόν εκπαιδευτικό υλικό ζχει αναπτυχκεί ςτα πλαίςια του 
εκπαιδευτικοφ ζργου του διδάςκοντα. 



5 

Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Σκοποί  ενότητασ 

• Η λογικι τθσ κεραπευτικισ παρζμβαςθσ και θ 
κεραπευτικι προςζγγιςθ μζςα ςτθν 
προςχολικι τάξθ.  

 

• Επίςθσ θ εναλλαγι τθσ γλωςςικισ 
ςυμπεριφοράσ μζςα ςτθν προςχολικι τάξθ. 
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Περιεχόμενα ενότητασ 

• Ειςαγωγι 

 

• Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ 

 

• Παράγοντεσ Επιρροισ ςτθν Παρζμβαςθ 
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Ειςαγωγή 
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Ειςαγωγή (1 από 12) 

• Ωσ προσ τθ μορφολογία των ρθμάτων, παραλείπουν 
τθν κατάλθξθ -ed του αορίςτου, όπωσ ςτθ φράςθ 
«yesterday I walk... home» (Rice, Wexler & Cleave, 
1995; van der Lely & Ullman, 2001), τθν κατάλθξθ - του 
τρίτου ενικοφ προςϊπου, όπωσ ςτο «he like... 
chocolate» (Leonard et al., 2003) και το βοθκθτικό 
ριμα be, όπωσ ςτθ φράςθ «I drawing a picture» 
(Leonard κ.ά., 2003).  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Ειςαγωγή (2 από 12) 
• Από τθν άποψθ του ςυντακτικοφ, ζχουν δυςκολίεσ να 

κατανοιςουν οριςμζνεσ ςυντακτικζσ δομζσ, όπωσ τθν 
πακθτικι φωνι [the fish is eaten by the man] (Bishop, 
1979; van der Lely, 1996) και τθ δοτικι πτϊςθ [give the 
pig the dog] (van der Lely & Harris, 1990). 
Δυςκολεφονται επίςθσ να διατυπϊςουν ερωτιςεισ 
(Leonard, 1995; van der Lely & Battell, 2003), ιδιαίτερα 
αυτζσ που ζχουν αντικείμενο ερωτθματικζσ λζξεισ, 
κάνοντασ ςφάλματα τθσ μορφισ «what did they 
drank?» και «who Mrs. Brown see?» (van der Lely & 
Battell, 2003).  9 
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Ειςαγωγή (3 από 12) 
• Ωσ προσ τθν παραγωγι τθσ οριςματικισ δομισ 

(argument structure), παραλείπουν τα υποχρεωτικά 
ρθματικά ορίςματα -για παράδειγμα, «the woman is 
placing on the saucepan» (Ebbels, 2005; Thor- 
dardottir & Weismen, 2002)- και χρθςιμοποιοφν 
λιγότερα προαιρετικά ορίςματα (Ingham, Fletcher, 
Schelletter & Sinka, 1998; King, 2000). Επιπλζον, 
χρθςιμοποιοφν λιγότερεσ εναλλαγζσ ενεργθτικισ - 
πακθτικισ φωνισ ςτθ χριςθ των ρθμάτων.  
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Ειςαγωγή (4 από 12) 
• Ζτςι, λζνε «the girl is opening the door» αντί «the door 

is opening» (Schelletter, Sinka, Fletcher & Ingham, 
1998; Thordardottir & Weismer, 2002). Επίςθσ, είναι 
πικανότερο να ςυνδζουν ορίςματα ςε λανκαςμζνεσ 
ςυντακτικά κζςεισ με τα ριματα αλλαγισ κατάςταςθσ 
(change-of-state verbs), όπωσ το fill, διατυπϊνοντασ 
ςυντακτικά λανκαςμζνεσ προτάςεισ - για παράδειγμα, 
«the lady is filling the sweets into the jar» (Ebbels, 
Dockrell & van der Lelly, 2007a). 
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Ειςαγωγή (5 από 12) 
• Παραδείγματα τζτοιων μορφολογικϊν τομζων είναι θ 

χριςθ των ρθμάτων be και do (Leonard, 1975; Mulac & 
Tomlinson, 1977’ Weismer & Branch, 1989), θ 
μορφολογία του αορίςτου (Ebbels, 2007) και οι 
αντωνυμίεσ [they και he] (Courtwright & Courtwright, 
1976; Weismer & Branch, 1989). Άλλεσ μελζτεσ 
παρζμβαςθσ ζχουν κζςει ωσ ςτόχο τθ βελτίωςθ του 
ςχθματιςμοφ και/ι τθσ κατανόθςθσ ςυγκεκριμζνων 
ςυντακτικϊν δομϊν - για παράδειγμα, ενεργθτικζσ και 
πακθτικζσ προτάςεισ. (Bishop, Adams & Rosen, 2006; 
Ebbels & van der Lely, 2001; Wilcox & Leonard, 1978)  
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Ειςαγωγή (6 από 12) 
• Αντιςτρζψιμεσ προτάςεισ που περιζχουν προκζςεισ, 

όπωσ under/over, above/below (Bishop et al., 2006). 
Σζλοσ, λίγεσ μελζτεσ ζχουν εςτιάςει ςτθν οριςματικι 
δομι (Bryan, 1997; Ebbels, van der Lely & Dockrell, 
2007b- Spooner, 2002). Άλλεσ μελζτεσ παρζμβαςθσ 
ζχουν γενικότερουσ ςτόχουσ, επιδιϊκοντασ ςυχνά να 
βελτιϊςουν τισ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ των παιδιϊν με 
αξιολόγθςι τουσ μζςα από μια ςειρά ςτακμιςμζνων 
εργαλείων (Tallal, et al., 1996; Camarata, Nelson & 
Camarata, 1994; Fey, Cleave & Long, 1997; Fey, Cleave, 
Long & Hughes, 1993; Friedman & Friedman, 1980). 
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Ειςαγωγή (7 από 12) 

• Ο βαςικόσ ςτόχοσ των ερευνϊν που αςχολοφνται με τα 
προγράμματα παρζμβαςθσ είναι να εντοπιςτεί θ πιο 
αποτελεςματικι μζκοδοσ για κάκε τομζα τθσ 
γλϊςςασ, ανάλογα με το προφίλ των παιδιϊν 
(θλικιακι ομάδα, ςοβαρότθτα και εφροσ των 
γλωςςικϊν δυςκολιϊν) και θ εφαρμογι τθσ 
ςυγκεκριμζνθσ μεκόδου.  

• Η αποτελεςματικότθτα μιασ παρζμβαςθσ ςχετίηεται 
επίςθσ:  
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Ειςαγωγή (8 από 12) 
• α) με τον βακμό που τα κετικά αποτελζςματα 

διατθροφνται μετά τθν ολοκλιρωςι τθσ,  

 

• β) με τθ γενίκευςθ των αποτελεςμάτων ςε 
παρόμοιουσ γλωςςικοφσ ςτόχουσ και  

 

• γ) με το κατά πόςο θ παρζμβαςθ αυξάνει τθν 
αυκόρμθτθ χριςθ και κατανόθςθ των γλωςςικϊν 
ςτόχων ςτα διαφορετικά πλαίςια. 
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Ειςαγωγή (9 από 12) 
• τισ δφο μεκοδολογικζσ προςεγγίςεισ που 

περιγράφθκαν παραπάνω υπάρχει θ πικανότθτα να 
γενικεφονται τα αποτελζςματα τθσ παρζμβαςθσ και ςε 
γλωςςικζσ δεξιότθτεσ που δεν αποτελοφςαν ςτόχο τθσ 
παρζμβαςθσ. Αν και είναι επικυμθτι, θ ζκβαςθ αυτι 
δυςτυχϊσ είναι ανοιχτι ςτθν εναλλακτικι ερμθνεία ότι 
άλλοι παράγοντεσ -όπωσ θ ωρίμανςθ, άλλεσ εξωτερικζσ 
επιδράςεισ ι θ εξοικείωςθ με τισ δοκιμαςίεσ 
αξιολόγθςθσ ι τθ ςυνκικθ τθσ δοκιμαςίασ- ςχετίηονται 
με τισ αλλαγζσ που εμφανίηονται κατά τθν περίοδο τθσ 
παρζμβαςθσ.  
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Ειςαγωγή (10 από 12) 

• Αν είναι πιο δφςκολθ ι αντιςτοιχεί ςε μεγαλφτερεσ 
θλικιακζσ ομάδεσ θ βελτίωςθ ςτθ δεξιότθτα που 
υποςτθρίηεται με παρζμβαςθ, μπορεί και πάλι να 
οφείλεται ςτθν ωρίμανςθ, ενϊ δεν παρατθροφνται 
αλλαγζσ ςτα κριτιρια ελζγχου. Πικανι λφςθ ςτο 
πρόβλθμα αυτό είναι να επεκτακεί ο μεκοδολογικόσ 
ςχεδιαςμόσ, ϊςτε να ςυμπεριλάβει μία περίοδο όπου 
και οι δεξιότθτεσ που αποτελοφν τα κριτιρια ελζγχου 
κα ενταχκοφν ςε κάποια παρζμβαςθ. 
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Ειςαγωγή (11 από 12) 

• τθ ςυνζχεια, μποροφμε να ςχεδιάςουμε παρζμβαςθ 
για τθν επόμενθ κατθγορία γλωςςικϊν δεξιοτιτων 
ςτθν οποία παρουςιάηονται ελλείμματα. Αν 
διαπιςτωκεί βελτίωςθ και ςε αυτιν, τότε υπάρχουν 
περιςςότερα ςτοιχεία ότι θ αλλαγι οφείλεται ςτθν 
παρζμβαςθ. Οι μεκοδολογικοί αυτοί ςχεδιαςμοί, 
όμωσ, εμπεριζχουν τον ίδιο κίνδυνο που απαντάται 
ςτισ μελζτεσ ομάδων όπου χρθςιμοποιοφνται ωσ 
ςτόχοι ελζγχου γλωςςικζσ δεξιότθτεσ που δεν τίκενται 
ςε κάποιο πρόγραμμα παρζμβαςθσ.  
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Ειςαγωγή (12 από 12) 

• Αν τα παιδιά βελτιϊνονται ωσ προσ τουσ τυπικοφσ 
βακμοφσ των ςτακμιςμζνων εργαλείων, αυτό 
ςυνικωσ ςθμαίνει πωσ θ πρόοδόσ τουσ είναι 
μεγαλφτερθ από αυτιν που κα αναμενόταν για παιδιά 
τθσ ίδιασ θλικίασ ςτθ ςυγκεκριμζνθ αξιολόγθςθ.  

• Όμωσ θ χριςθ τυπικϊν βακμϊν δεν μπορεί να 
ξεπεράςει τθν επίδραςθ άλλων εξωτερικϊν 
παραγόντων, όπωσ το ςχολείο ι οι γονείσ ι θ 
εξοικείωςθ με τισ δοκιμαςίεσ αξιολόγθςθσ ι τισ 
ςυνκικεσ τθσ δοκιμαςίασ.  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (1 από 37) 

• Οι μζκοδοι αυτζσ ςτοχεφουν να αυξιςουν τθ 
ςυχνότθτα εμφάνιςθσ των γραμματικϊν κανόνων-
ςτόχων, και αυτό κεωρείται πωσ βοθκάει τα παιδιά να 
αναγνωρίςουν τουσ γραμματικοφσ κανόνεσ και να 
εξαςκθκοφν ςτθν παραγωγι γραμματικϊν τφπων που 
τείνουν να μθ χρθςιμοποιοφν ι να χρθςιμοποιοφν 
λανκαςμζνα.  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (2 από 37) 

• Μια τυχαιοποιθμζνθ αξιολόγθςθ ζδειξε ότι αυτόσ ο τφποσ 
παρζμβαςθσ (με τθν εφαρμογι του γλωςςικοφ 
προγράμματοσ Monterey) ςυνζβαλε ςτθ βελτίωςθ του 
ςυντακτικοφ ςε 24 παιδιά θλικίασ 5,5 ζωσ 6,10 ετϊν 
(Matheny & Panagos, 1978). Μια άλλθ τυχαιοποιθμζνθ 
δοκιμι ελζγχου ζδειξε ότι το πρόγραμμα αυτό, με 
ταυτόχρονθ εφαρμογι του ςτο ςπίτι (8 φορζσ επί 10 λεπτά 
για 2 εβδομάδεσ) ιταν αποτελεςματικό όςον αφορά ςτθν 
παραγωγι ερωτιςεων με απαντιςεισ τθσ μορφισ ναι/όχι, 
ςτο πλαίςιο των ατομικϊν ςυνεδριϊν (0-100% ςωςτά- 
Mulac & Tomlinson, 1977).  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (3 από 37) 

• τισ παρεμβάςεισ όπου εφαρμόηεται θ παρουςίαςθ του 
προτφπου και του εςτιαςμζνου ερεκίςματοσ δεν 
απαιτείται από το παιδί να απαντιςει, παρά μόνο να 
ακοφει παραδείγματα τθσ γραμματικισ δομισ-ςτόχου. 
Οι παρεμβάςεισ παρουςίαςθσ προτφπου κατευκφνουν 
τθν προςοχι του παιδιοφ ςτα ερεκίςματα, αλλά δεν 
παρζχουν καμία άμεςθ κακοδιγθςθ ςχετικά με ποια 
ςυγκεκριμζνα χαρακτθριςτικά κα πρζπει να προςζξει - 
για παράδειγμα, «άκουςε πϊσ κάνω ερωτιςεισ» 
(Weismer & Branch, 1989).  

23 



2
4 

Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (4 από 37) 

• Θα πρζπει να ςθμειωκεί ότι θ προςκικθ τθσ 
κακοδθγοφμενθσ παραγωγισ οδιγθςε ςε πιο ςτακερό 
μακθςιακό αποτζλεςμα (Weismer & Branch, 1989).  

 

• Όμωσ καμία μζκοδοσ δεν είχε κετικά αποτελζςματα ςτθ 
διδαςκαλία τθσ αντωνυμίασ he ςε ζνα τζταρτο παιδί 
(θλικίασ 5,6 ετϊν) με Ειδικι Γλωςςικι Διαταραχι τόςο 
ςτον τομζα τθσ ζκφραςθσ όςο και τθσ κατανόθςθσ. 
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (5 από 37) 

• ε μελζτθ που ζγινε ςε οχτϊ παιδιά (θλικίασ 5 ζωσ 9 
ετϊν), διαπιςτϊκθκε ότι θ παροχι προτφπου με 
κακοδθγοφμενθ παραγωγι τθσ γραμματικισ δομισ-
ςτόχου ςυνζβαλε ςτθ βελτίωςθ τθσ επίδοςθσ μιασ 
πειραματικισ ομάδασ να παραγάγει το is και το don Κ, 
ενϊ μια ομάδα που ζλαβε κακυςτερθμζνθ παρζμβαςθ 
δεν παρουςίαςε πρόοδο (Leonard, 1975).  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (6 από 37) 

• Άλλθ μελζτθ που περιελάμβανε 24 παιδιά (θλικίασ 3,8 ζωσ 
8,2 ετϊν) ζδειξε ότι θ παροχι προτφπου με 
κακοδθγοφμενθ παραγωγι αφξθςε τθν ορκότθτα 
παραγωγισ ερωτιςεων με ερωτθματικζσ λζξεισ (wh-
questions) (Wilcox & Leonard, 1978). Η χριςθ τθσ 
αντιςτροφισ του does και του is γενικεφτθκε και ςε άλλουσ 
τφπουσ ερωτιςεων με ερωτθματικζσ λζξεισ που 
απαιτοφςαν επίςθσ αντιςτροφι, και οι ςυμμετζχοντεσ που 
εξαςκικθκαν ςτο where χρθςιμοποιοφςαν περιςςότερο 
τισ υπόλοιπεσ ερωτθματικζσ λζξεισ (wh-words) από 
εκείνουσ που εξαςκικθκαν ςτο who και ςτο what. 
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (7 από 37) 

• Οι Courtright και Courtright (1976) ςυνζκριναν τθν 
αποτελεςματικότθτα τθσ παρζμβαςθσ με τθν παροχι 
προτφπου, ςε ςχζςθ με τισ παρεμβάςεισ που 
χρθςιμοποιοφν τθ μίμθςθ, για να διδάξουν ςε οχτϊ 
παιδιά (θλικίασ 5-10 ετϊν) τθ ςωςτι χριςθ του they ςτθ 
κζςθ του υποκειμζνου (ζναντι του them).  

• Σα παιδιά και ςτισ δφο ομάδεσ βελτιϊκθκαν ωσ προσ τθν 
αρχικι τουσ επίδοςθ, αλλά τα παιδιά που ανικαν ςτθν 
ομάδα παρζμβαςθσ, όπου χρθςιμοποιικθκε θ παροχι 
προτφπου, είχαν μεγαλφτερθ πρόοδο. 
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (8 από 37) 

• Η κεωρία ςτθν οποία βαςίηεται θ προςζγγιςθ αυτι 
υποςτθρίηει πωσ το παιδί είναι πικανότερο να 
ενδιαφερκεί γι’ αυτό που λζει ο ενιλικοσ αν 
ςυνδζεται ςθμαςιολογικά με τθν κατάςταςθ και με τθν 
προθγοφμενθ πρόταςθ του ίδιου του παιδιοφ.  

• Η άμεςθ αντίκεςθ ανάμεςα ςτουσ δφο γραμματικοφσ 
τφπουσ ςυμβάλλει επίςθσ ςτθν εςτίαςθ τθσ προςοχισ 
του παιδιοφ ςτα χαρακτθριςτικά τθσ πρόταςθσ που 
διαφζρουν. 
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (9 από 37) 

• Σρεισ μελζτεσ ςυνζκριναν τθν αποτελεςματικότθτα τθσ 
παρζμβαςθσ που εφάρμοςε τθν προςζγγιςθ τθσ 
αναδιατφπωςθσ με αυτιν που χρθςιμοποιοφςε τθν 
προςζγγιςθ τθσ μίμθςθσ για τθ βελτίωςθ τθσ 
παραγωγισ ςειράσ μορφοςυντακτικϊν δομϊν ςε 
παιδιά με Ειδικι Γλωςςικι Διαταραχι (Camarata & 
Nelson, 1992; Camarata, et al., 1994; Nelson, 
Camarata, Welsh, Butkovsky & Camarata, 1996).  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (10 από 37) 

• Αντίκετα, θ προςζγγιςθ τθσ μίμθςθσ οδιγθςε ςε 
ταχφτερθ παραγωγι των μορφοςυντακτικϊν δομϊν- 
ςτόχων ςε παιδιά θλικίασ 4,0 ζωσ 6,10 ετϊν (Camarata 
κ.ά., 1994). Τπιρχαν, όμωσ, ςτοιχεία για μια 
αλλθλεπίδραςθ των μορφοςυντακτικϊν δομϊν-ςτόχων 
χ παιδί x μζκοδο παρζμβαςθσ. Οι Camarata και Nelson 
(1992) βρικαν ότι τα παιδιά με Ειδικι Γλωςςικι 
Διαταραχι (θλικίασ 4,9 ζωσ 5,11 ετϊν) κατανόθςαν και 
εφάρμοςαν τθν πακθτικι ςφνταξθ γρθγορότερα με τθν 
παρζμβαςθ που βαςιηόταν ςτθν προςζγγιςθ τθσ 
αναδιατφπωςθσ. 30 
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (11 από 37) 

• Οριςμζνεσ μελζτεσ παρζμβαςθσ ζχουν χρθςιμοποιιςει 
ςυνδυαςμό των μεκόδων που εξετάςτθκαν παραπάνω. 
υγκεκριμζνα, θ προςζγγιςθ τθσ παροχισ προτφπου 
μαηί με τθν προςζγγιςθ τθσ αναδιατφπωςθσ 
αποδείχτθκε ότι ιταν αποτελεςματικζσ για τθ γενίκευςθ 
καινοφργιων γραμματικϊν κανόνων ςτθν αυκόρμθτθ 
ομιλία για τζςςερα παιδιά θλικίασ 4,6 ζωσ 9,2 ετϊν με 
Γλωςςικι Διαταραχι (Culatta & Horn, 1982).  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (12 από 37) 

• Η πρόοδοσ ςτον πρϊτο γραμματικό κανόνα-ςτόχο για 
κάκε παιδί διατθρικθκε επίςθσ ςτθ διάρκεια τθσ 
παρζμβαςθσ για τον δεφτερο κανόνα (3,5-8 εβδομάδεσ). 
Αυτόσ ο μεκοδολογικόσ ςυνδυαςμόσ ιταν, επίςθσ, 
αποτελεςματικόσ για τθ βελτίωςθ τθσ γραμματικισ ςε 
παιδιά θλικίασ 3,0 ζωσ 5,11 ετϊν (Tyler, Lewis, Haskill & 
Tolbert, 2002) και ςε 30 παιδιά θλικίασ 3,8 ζωσ 5,10 ετϊν 
(Fey κ.ά., 1993, 1997). 
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (13 από 37) 

• Οι μελζτεσ του Fey και των ςυνεργατϊν του 
διερεφνθςαν τον ρόλο των γονζων ςτθν εφαρμογι τθσ 
παρζμβαςθσ. Η πρϊτθ τουσ μελζτθ (Fey, et al., 1993) 
ανζδειξε ςθμαντικι επίδραςθ τθσ παρζμβαςθσ, είτε 
αυτι εφαρμόςτθκε από τον γονζα είτε από τον ειδικό, 
ςε αντίκεςθ με τα παιδιά που δεν δζχτθκαν παρζμβαςθ 
και ζκαναν πολφ μικρι πρόοδο.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (14 από 37) 

• Η δεφτερθ μελζτθ (Fey, et al., 1997) παρείχε 
επιπρόςκετθ πεντάμθνθ παρζμβαςθ ςτα μιςά από τα 
παιδιά τθσ αρχικισ μελζτθσ. Και πάλι τα παιδιά αυτά 
ζκαναν ςθμαντικι πρόοδο, ενϊ τα υπόλοιπα τθσ αρχικισ 
μελζτθσ δεν προοδζυςαν. Ωςτόςο, θ ομάδα που δεν 
ςυμμετείχε ςτθν επιπρόςκετθ πεντάμθνθ παρζμβαςθ 
δεν παρουςίαςε μείωςθ ςτισ επιδόςεισ, κάτι που 
ςιμαινε ότι τα παιδιά είχαν διατθριςει τα κετικά 
αποτελζςματα τθσ πρϊτθσ παρζμβαςθσ, ζςτω κι αν δεν 
ςυνζχιςαν να βελτιϊνονται.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (15 από 37) 

• Οριςμζνεσ μελζτεσ ςυγκρίνουν τισ προςεγγίςεισ 
παρζμβαςθσ που περιλαμβάνουν ςυνδυαςμό τεχνικϊν. 
Όμωσ μία μόνο μελζτθ ςυμπεριζλαβε παιδιά με 
γλωςςικι διαταραχι θλικίασ πάνω από 5 ετϊν με μθ 
λεκτικό δείκτθ νοθμοςφνθσ ςτο φυςιολογικό εφροσ 
(Friedman & Friedman, 1980). Η μελζτθ αυτι ςυνζκρινε 
δφο προςεγγίςεισ ευρείασ παρζμβαςθσ με παιδιά 
(θλικίασ 3,2 ζωσ 5,9 ετϊν), τα οποία ςυμμετείχαν ςε 
παρζμβαςθ ςε ομάδεσ των τεςςάρων ατόμων.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (16 από 37) 

• Οριςμζνεσ μελζτεσ -κάποιεσ από αυτζσ περιελάμβαναν 
και τυχαιοποιθμζνεσ δοκιμζσ ελζγχου- ζχουν 
διερευνιςει τθν αποτελεςματικότθτα των μεκόδων για 
τθ βελτίωςθ τθσ γραμματικισ.  

• Σα αποτελζςματα ζδειξαν ότι οι μζκοδοι αυτζσ είναι 
αποτελεςματικζσ για τθ βελτίωςθ τθσ εκφραςτικισ 
μορφολογίασ και ςφνταξθσ ςε παιδιά προςχολικισ και 
πρϊτθσ ςχολικισ θλικίασ με γλωςςικι κακυςτζρθςθ ι 
διαταραχζσ ςτθν ζκφραςθ του λόγου.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (17 από 37) 

• Οι μελζτεσ παρζμβαςθσ που χρθςιμοποιοφν τθν 
ακουςτικά τροποποιθμζνθ ομιλία ζχουν εςτιάςει κυρίωσ 
ςτθν επεξεργαςία των ιχων και τθν κατανόθςθ του 
προφορικοφ λόγου, παρά ςτθν παραγωγι/ζκφραςθ του 
λόγου. Βαςίηονται ςτθ κεωρία ότι τα παιδιά με Ειδικι 
Γλωςςικι Διαταραχι δυςκολεφονται να επεξεργαςτοφν 
γριγορα ι ςφντομα ερεκίςματα (Tallal, Stark & Mellits, 
1985) και ςτοχεφουν ςτθ βελτίωςθ αυτοφ του 
υποκείμενου ελλείμματοσ, εξαςκϊντασ το ακουςτικό 
ςφςτθμα με τθν εφαρμογι ενόσ προγράμματοσ 
ακουςτικά τροποποιθμζνθσ ομιλίασ.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (18 από 37) 

• φμφωνα με αυτι τθν προςζγγιςθ, παρατθρείται 
πρόοδοσ ςτισ γενικζσ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ των παιδιϊν 
ωσ άμεςθ ςυνζπεια τθσ βελτίωςθσ των ικανοτιτων τουσ 
για χρονικά ταχφτερθ επεξεργαςία. Οι Tallal et al. (1996) 
ζλεγξαν τθν υπόκεςθ αυτι ςε δφο μελζτεσ. τθν πρϊτθ, 
7 παιδιά (μζςθ θλικία τα 7 ζτθ) ζκαναν αςκιςεισ ομιλίασ 
και ακρόαςθσ λόγου, και άκουςαν παιδικζσ ιςτορίεσ που 
είχαν θχογραφθκεί με ακουςτικά τροποποιθμζνθ 
ομιλία, επί 100 περίπου ϊρεσ ςε ζνα διάςτθμα 
τεςςάρων εβδομάδων.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (19 από 37) 

• Η δεφτερθ μελζτθ των Tallal et al. (1996) διερεφνθςε τθν 
επίδραςθ τθσ ακουςτικά τροποποιθμζνθσ ομιλίασ, 
ςυγκρίνοντασ τισ επιδόςεισ που είχαν ςτθ γλϊςςα δφο 
ομάδεσ παιδιϊν (θλικίασ 5-10 ετϊν), τα οποία ζλαβαν 
αντίςτοιχθ παρζμβαςθ όπωσ ςτθν πρϊτθ μελζτθ, με ι 
χωρίσ ακουςτικά τροποποιθμζνθ ομιλία.  

• Θα πρζπει να ςθμειωκεί ότι ςτθ μελζτθ αυτι δεν 
περιλαμβάνονταν ομάδεσ ελζγχου.  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (20 από 37) 

• Περαιτζρω μελζτεσ (Tallal, 2000; Tallal, Merzenich, Miller 
& Jenkins, 1998) περιζλαβαν περιςςότερα από 500 
παιδιά θλικίασ 4-14 ετϊν, των οποίων οι επιδόςεισ 
κυμαίνονταν τουλάχιςτον 1 τυπικι απόκλιςθ κάτω από 
τον μζςο όρο ςε μία ι περιςςότερεσ ςτακμιςμζνεσ 
γλωςςικζσ δοκιμαςίεσ.  

• Αυτό ιταν το μοναδικό κριτιριο για ςυμπερίλθψι τουσ 
ςτθ μελζτθ και τα παιδιά είχαν μεγάλο εφροσ 
διαγνϊςεων.  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (21 από 37) 

• Ανεξάρτθτεσ ζρευνεσ που βαςίηονται ςε μελζτεσ 
περιπτϊςεων για τθ γλωςςικι πρόοδο των παιδιϊν, 
ζπειτα από παρζμβαςθ με το πρόγραμμα Fast ForWord 
(Friel-Patti, DesBarres & Thibodeau, 2001; Gillam, CrofFord, 
Gale & Hoffman, 2001; Loeb, Stoke & Fey, 2001), 
επιβεβαίωςαν ότι τα περιςςότερα παιδιά ζκαναν κάποια 
πρόοδο ςε οριςμζνουσ τομείσ τθσ γλϊςςασ, αν και οι 
αλλαγζσ ιταν μικρότερεσ από αυτζσ ςτθν αρχικι μελζτθ 
των Tallal, et al. (1996) και τα παιδιά με τισ πιο ςοβαρζσ 
γλωςςικζσ διαταραχζσ φάνθκε να επωφελοφνται λιγότερο 
(Friel-Patti, et al., 2001; Gillam, et al., 2001).  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (22 από 37) 

• Οι μελζτεσ αυτζσ εξετάηουν οριςμζνουσ από τουσ 
προβλθματιςμοφσ ςχετικά με τθ χριςθ των θλικιακά 
ιςοδφναμων βακμολογιϊν και τθν ζλλειψθ δεδομζνων 
ςχετικά με τθ διατιρθςθ των αποτελεςμάτων τθσ 
παρζμβαςθσ ςτισ αρχικζσ μελζτεσ. Οι Fried-Patti κ.ά. 
(2001) βρικαν ότι, ενϊ οι θλικιακά ιςοδφναμεσ 
βακμολογίεσ βελτιϊκθκαν, οι αλλαγζσ αυτζσ δεν ιταν 
ςτατιςτικά ςθμαντικζσ (δθλαδι, δεν υπερζβαιναν το 
τυπικό ςφάλμα μζτρθςθσ).  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (23 από 37) 

• Οι Loeb et al. (2001) διαπίςτωςαν ότι μόνο τα μιςά από 
τα κετικά αποτελζςματα τθσ παρζμβαςθσ διατθρικθκαν 
τρεισ μινεσ μετά τθν ολοκλιρωςι τθσ και ότι οι 
καλφτερεσ επιδόςεισ των παιδιϊν ςτισ ςτακμιςμζνεσ 
δοκιμαςίεσ δεν γενικεφονταν κατά τθν αυκόρμθτθ 
ομιλία - δθλαδι, οι αλλαγζσ ςτθν κατανόθςθ δεν 
γενικεφονταν ςτθν ζκφραςθ του λόγου. βαςικι υπόκεςθ 
του προγράμματοσ Fast ForWord (ότι, δθλαδι, θ 
γλωςςικι πρόοδοσ προκφπτει από τθ βελτιωμζνθ 
ακουςτικι επεξεργαςία) αμφιςβιτθςαν επίςθσ δφο από 
τισ μελζτεσ αυτζσ.  43 
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (24 από 37) 

• Οι Loeb, et al. (2001) κατζλθξαν ςτο ςυμπζραςμα ότι 
παιδιά που δεν ζκαναν πρόοδο ςτον τομζα τθσ 
ακουςτικισ επεξεργαςίασ, παρόλα αυτά, προοδζυςαν 
ςτον τομζα τθσ γραμματικισ. Επίςθσ, οι Gillam, et al. 
(2001) διαπίςτωςαν παρόμοιεσ αλλαγζσ ςτθ γλωςςικι 
επίδοςθ ςε παιδιά τα οποία παρακολοφκθςαν 
προγράμματα παρζμβαςθσ μζςω θλεκτρονικοφ 
υπολογιςτι με ζμφαςθ ςτθν ανάπτυξθ των γλωςςικϊν 
δεξιοτιτων, αλλά χωρίσ ακουςτικά τροποποιθμζνθ 
ομιλία.  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (25 από 37) 

• Μια ανεξάρτθτθ τυχαιοποιθμζνθ δοκιμι ελζγχου 
(Cohen, et al., 2005) ςυνζκρινε τθν πρόοδο ομάδασ 
παιδιϊν με Ειδικι Γλωςςικι Διαταραχι ςτον τομζα 
τθσ κατανόθςθσ και τθσ ζκφραςθσ (θλικίασ 6-10 ετϊν) 
τα οποία χρθςιμοποίθςαν το Fast ForWord, με ομάδα 
παιδιϊν που χρθςιμοποίθςαν άλλα γλωςςικά 
προγράμματα ςτον υπολογιςτι και με ομάδα ελζγχου 
χωρίσ παρζμβαςθ.  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (26 από 37) 

• Οι ερευνθτζσ, επομζνωσ, ςυμπζραναν ότι το Fast 
ForWord (και τα άλλα παιχνίδια ςτον υπολογιςτι) δεν 
παρείχε επιπλζον βελτίωςθ ςτα παιδιά πζρα από 
αυτιν που προζκφπτε από τθν παρζμβαςθ και τθν 
εκπαιδευτικι υποςτιριξθ. Παρόμοια, οι Bishop, et al. 
(2006) δεν βρικαν διαφορζσ ανάμεςα ςε παιδιά 
(θλικίασ 8-13 ετϊν) που δζχτθκαν παρζμβαςθ είτε με 
τθν ακουςτικά τροποποιθμζνθ ομιλία είτε χωρίσ και ςε 
παιδιά που ςυμμετείχαν ςε ομάδα «τυπικισ»  
παρζμβαςθσ. 
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (27 από 37) 

• Οι μεταγλωςςικζσ προςεγγίςεισ ςτοχεφουν ςτθ 
βελτίωςθ των γλωςςικϊν δεξιοτιτων, ςυχνά ςτο 
πλαίςιο οπτικϊν βοθκθτικϊν ενδείξεων. Ζνα 
παλαιότερο άρκρο (Lea, 1965) υπζδειξε ότι θ 
χρωματικι κωδικοποίθςθ των μερϊν του λόγου με τθ 
χριςθ του Color Pattern Scheme μποροφςε να 
βοθκιςει παιδιά με δυςκολίεσ ςτθν κατανόθςθ του 
λόγου (receptive aphasia) να παράγουν γραπτό 
κείμενο, παρά τισ ςθμαντικζσ δυςκολίεσ τουσ ςτθν 
κατανόθςθ και τθν ζκφραςθ.  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (28 από 37) 

• Οι Kaldor, Robinson και Tanner (2001) περιζγραψαν τθ 
χριςθ χρωματιςτϊν ςχθμάτων (Spotlights on 
Language Communication System - Βαςικά ςθμεία ςτο 
ςφςτθμα γλωςςικισ επικοινωνίασ) για τθ βελτίωςθ 
των γλωςςικϊν δεξιοτιτων των παιδιϊν με Ειδικι 
Γλωςςικι Διαταραχι, οριςμζνα από τα οποία είχαν 
χαρακτθριςτικά ςυναφι με αυτά παιδιϊν που 
βρίςκονται ςτο φάςμα του Αυτιςμοφ.  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (29 από 37) 

• Μια μελζτθ με παιδιά θλικίασ 9,0 ζωσ 12,1 ετϊν είχε 
ωσ ςτόχο τθ βελτίωςθ τθσ χριςθσ υποτακτικϊν 
ςυνδζςμων (Hirschman, 2000).  

• Όμωσ, αν και θ περιγραφι των παιδιϊν τα παρουςίαηε 
με Ειδικι Γλωςςικι Διαταραχι, δεν πλθροφςαν τα 
τυπικά διαγνωςτικά κριτιρια, κακϊσ ο λεκτικόσ 
δείκτθσ νοθμοςφνθσ τουσ ιταν πάνω από 100. 
Επομζνωσ, θ μελζτθ αυτι δεν ςυηθτικθκε περαιτζρω.  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (30 από 37) 

• Σο ςφςτθμα Colourful Semantics (Bryan, 1997) 
κωδικοποιεί χρωματικά κεματικοφσ ρόλουσ ςε 
προτάςεισ για να βοθκιςει τα παιδιά να τουσ 
εντοπίςουν και να δθμιουργιςουν ποικιλία οριςματικϊν 
δομϊν  (υποκείμενα και αντικείμενα του ριματοσ). 
Ζχουν πραγματοποιθκεί αρκετζσ μελζτεσ περίπτωςθσ 
που χρθςιμοποιοφν αυτιν ι παρόμοιεσ μεκόδουσ 
(Bryan, 1997; Guendouzi, 2003; Spooner, 2002), αλλά 
δυςτυχϊσ καμία δεν περιλαμβάνει πειραματικοφσ 
ελζγχουσ. Ζτςι, είναι δφςκολο να ξζρουμε κατά πόςο θ 
πρόοδοσ ςχετίηεται άμεςα με τθν παρζμβαςθ.  50 
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (31 από 37) 

• Η αρχικι μελζτθ τθσ Bryan (1997) με ζνα παιδί θλικίασ 
5,10 ετϊν ζδειξε ότι, φςτερα από τρεισ μινεσ 
παρζμβαςθσ, θ θλικιακά ιςοδφναμθ βακμολογία του 
ςε μια απλι δοκιμαςία ζκφραςθσ είχε αυξθκεί κατά 
12-18 μινεσ, οι περιςςότερεσ από τισ προτάςεισ του 
περιείχαν τθ ςωςτι οριςματικι δομι και 
χρθςιμοποιοφςε περιςςότερα ριματα. Η Bryan 
ανζφερε επίςθσ ότι θ πρόοδοσ γενικεφτθκε ςτθν 
αυκόρμθτθ γλϊςςα κατά τθ διάρκεια τθσ «ϊρασ των 
ειδιςεων».  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (32 από 37) 

• Η Spooner (2002) βρικε ότι ζνα παιδί (θλικίασ 6,3 
ετϊν) χρθςιμοποιοφςε περιςςότερα ορίςματα ζπειτα 
από πζντε μινεσ παρζμβαςθσ με τθ ςυγκεκριμζνθ 
μζκοδο. Ζνα άλλο παιδί (θλικίασ 9,9 ετϊν) φάνθκε να 
ωφελείται λιγότερο, αλλά και τα δφο παιδιά 
βελτιϊκθκαν ωσ προσ τθ χριςθ των ςυνδζςμων, τθ 
μορφολογία των ρθμάτων και των αντωνυμιϊν, κακϊσ 
και τθν ικανότθτά τουσ να ανακαλοφν γνωςτζσ λζξεισ. 
Η πρόοδοσ αυτι ιταν επίςθσ εμφανισ και ςε 
ςτακμιςμζνεσ γλωςςικζσ δοκιμαςίεσ. 
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (33 από 37) 

• Η Guendouzi (2003) εξζταςε αλλαγζσ ςτθν ζκφραςθ 
του λόγου κατά τθν αυκόρμθτθ ομιλία δφο παιδιϊν. 
Δζχτθκαν παρζμβαςθ που απαιτοφςε από αυτά να 
«δομιςουν προτάςεισ, χρθςιμοποιϊντασ κωδικο- 
ποιθμζνεσ κατά χρϊμα κάρτεσ, με λζξεισ για να 
αναπαραςτιςουν τουσ διάφορουσ ςθμαςιολογικοφσ 
ρόλουσ τθσ πρόταςθσ».  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (34 από 37) 

• Σο πρόγραμμα παρζμβαςθσ Shape Coding (Ebbels, 2007) 
χρθςιμοποιεί ςυνδυαςμό ςχθμάτων, χρωμάτων και βελϊν 
για να υποδείξει αντίςτοιχα φράςεισ, μζρθ του λόγου και 
μορφολογικζσ δομζσ. Αρχικά διαμορφϊκθκε ωσ 
ςυνδυαςμόσ των ςυςτθμάτων Color Pattern Scheme και 
Colourful Semantics, αλλά ςτθ ςυνζχεια αναπτφχκθκε ζτςι, 
ϊςτε να μπορεί να αναδείξει τόςο τισ ςφνκετεσ δομζσ τθσ 
πρόταςθσ όςο και τθ μορφολογία των ρθμάτων. Κάκε 
ςχιμα ςυνδζεται με μια ερωτθματικι λζξθ, με χρϊμα και 
ςφμβολο (Γραφι με ςφμβολα - Writing with Symbols, 
2000; Widget Software, 2008).  
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Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (35 από 37) 

• Συχαιοποιθμζνθ δοκιμι ελζγχου (Ebbels, et al., 2007a) 
με 27 μακθτζσ τθσ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ 
(θλικίασ 11 ζωσ 16,1 ετϊν) είχε ωσ ςτόχο τθν οριςματικι 
δομι του ριματοσ. Η μελζτθ αυτι ςυνζκρινε τθν 
παρζμβαςθ που ζγινε με τθν εφαρμογι του 
προγράμματοσ Shape Coding με εκείνθν που εςτίαηε ςτισ 
ςθμαςιολογικζσ αναπαραςτάςεισ του ριματοσ και με 
μια παρζμβαςθ ελζγχου (που εςτίαηε ςτθν εξαγωγι 
ςυμπεραςμάτων, θ οποία δεν προβλεπόταν ότι κα ζχει 
οποιαδιποτε επίδραςθ ςτθν οριςματικι δομι του 
ριματοσ).   
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (36 από 37) 

• Οι Ebbels και van der Lely (2001) διερεφνθςαν τθν 
αποτελεςματικότθτα του προγράμματοσ παρζμβαςθσ 
Shape Coding για τθ βελτίωςθ τθσ ζκφραςθσ και τθσ 
κατανόθςθσ προτάςεων πακθτικισ ςφνταξθσ, κακϊσ και 
ερωτιςεων με ερωτθματικζσ λζξεισ, χρθςιμοποιϊντασ 
τζςςερισ μελζτεσ περίπτωςθσ παιδιϊν (θλικίασ 11 ζωσ 
14 ετϊν) ςε ζναν ερευνθτικό ςχεδίαςμά πολλαπλϊν 
αρχικϊν αξιολογιςεων (multiple baseline design).  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ (37 από 37) 

• Όλεσ οι μελζτεσ με το Shape Coding που 
παρουςιάςτθκαν παραπάνω περιλαμβάνουν ατομικζσ 
παρεμβάςεισ. Όμωσ, μια μελζτθ για τθ χριςθ του 
αορίςτου χρόνου ςτον γραπτό λόγο (Ebbels, 2007) 
περιε- λάμβανε ομαδικι παρζμβαςθ. Μια τάξθ με εννζα 
μακθτζσ (θλικίασ 11 ζωσ 13 ετϊν) διδάχτθκαν τθ χριςθ 
του προγράμματοσ Shape Coding ςτα μακιματα των 
αγγλικϊν.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (1 από 16) 

• Οι μζκοδοι παρζμβαςθσ για τθ βελτίωςθ των 
δεξιοτιτων γραμματικισ ζχουν εςτιάςει ςτθν 
παραγωγι μεγάλου εφρουσ μορφολογικϊν και 
ςυντακτικϊν ςτόχων, και οριςμζνεσ (Culatta & Horn, 
1982; Mulac & Tomlinson, 1977) ζχουν επικεντρωκεί 
ςτθ γενίκευςθ των γραμματικϊν ςτόχων κατά τθν 
αυκόρμθτθ ομιλία. Όμωσ, καμία μζκοδοσ δεν εξζταςε 
τθν κατανόθςθ τθσ γλϊςςασ.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (2 από 16) 

• Οριςμζνεσ, όμωσ, μελζτεσ αξιολόγθςαν τθν 
αποτελεςματικότθτα των μεκόδων αυτϊν γενικότερα 
ςτθν ζκφραςθ του λόγου (Guendouzi, 2003; Spooner, 
2002). Γενικά, όλεσ οι δθμοςιευμζνεσ μελζτεσ 
δείχνουν κετικά αποτελζςματα τόςο για τισ 
παρεμβάςεισ με ςτόχο τθ βελτίωςθ των δεξιοτιτων 
γραμματικισ, όςο και για τισ μεταγλωςςικζσ 
προςεγγίςεισ. Παρόλα αυτά, και για τισ δφο 
παρεμβάςεισ χρειάηεται περαιτζρω ζρευνα.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (3 από 16) 

• Οι μελζτεσ που χρθςιμοποιοφν ακουςτικά 
τροποποιθμζνθ ομιλία ζχουν (με εξαίρεςθ αυτι των 
Bishop, et al., 2006) εςτιάςει ςτισ γενικζσ γλωςςικζσ 
δεξιότθτεσ και όχι ςε ςυγκεκριμζνουσ μορφολογικοφσ 
ι ςυντακτικοφσ ςτόχουσ. Η αποτελεςματικότθτα τθσ 
παρζμβαςθσ με τθ χριςθ τισ ακουςτικά 
τροποποιθμζνθσ ομιλίασ ζχει αναφερκεί ςε οριςμζνεσ 
μελζτεσ, ιδιαίτερα για τθν κατανόθςθ, είναι όμωσ 
αςαφζσ αν αυτι οφειλόταν μόνο ςτθν ακουςτικά 
τροποποιθμζνθ ομιλία.  61 
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (4 από 16) 

• Αντίκετα, οι ςυμμετζχοντεσ ςε μελζτεσ για τθν 
ακουςτικά τροποποιθμζνθ ομιλία και τισ 
μεταγλωςςικζσ προςεγγίςεισ είχαν γλωςςικζσ 
δυςκολίεσ, τόςο ςτθν κατανόθςθ όςο και ςτθν 
ζκφραςθ. Όμωσ αυτό μπορεί να ιταν ςυνάρτθςθ τθσ 
θλικίασ, κακϊσ τα παιδιά των οποίων οι γλωςςικζσ 
δυςκολίεσ επιμζνουν είναι ςυχνά εκείνα που ζχουν 
γενικζσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ (Bishop & Edmundson, 
1987).  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (5 από 16) 

• Οι περιςςότερεσ από τισ μελζτεσ για τθ βελτίωςθ των 
δεξιοτιτων γραμματικισ ζχουν διεξαχκεί με παιδιά 
μικρότερα των επτά ετϊν, ςυχνά προςχολικισ θλικίασ, 
αν και λίγεσ μελζτεσ που χρθςιμοποιοφν τισ μεκόδουσ 
αυτζσ περιλαμβάνουν παιδιά μεταξφ 7 και 10 ετϊν 
(Courtwright & Courtwright, 1976; Culatta & Horn, 
1982; Leonard, 1975; Wilcox & Leonard, 1978).  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (6 από 16) 

• Η μελζτθ των Fey, et al. (1997) για τθ βελτίωςθ των 
δεξιοτιτων γραμματικισ ςυμπεριζλαβε παιδιά που 
είχαν ςυμμετάςχει ςτθ μελζτθ τοφ 1993, αλλά δεν 
είχαν δεχτεί επιπρόςκετθ παρζμβαςθ. Η ομάδα αυτι 
δεν παρουςίαςε αλλαγι ςτισ γλωςςικζσ επιδόςεισ 
μετά τθν ολοκλιρωςθ τθσ παρζμβαςθσ, δείχνοντασ ότι 
θ αρχικι τθσ πρόοδοσ είχε μεν διατθρθκεί αλλά ότι 
δεν ςυνζχιςε να προοδεφει με τθν ολοκλιρωςθ τθσ 
επιπρόςκετθσ παρζμβαςθσ.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (7 από 16) 

• χετικά με τθν αποτελεςματικότθτα τθσ παρζμβαςθσ 
ςτθν οποία εφαρμόςτθκε θ ακουςτικά τροποποιθμζνθ 
ομιλία, οι Tallal, et al. (1996) ιςχυρίςτθκαν ότι θ 
πρόοδοσ είχε διατθρθκεί ζξι εβδομάδεσ μετά τθ λιξθ 
τθσ παρζμβαςθσ, αλλά δεν παρείχαν δεδομζνα γι’ 
αυτό. Όμωσ, οι Loeb, et al. (2001) βρικαν ότι 61% των 
γλωςςικϊν επιτευγμάτων διατθρικθκαν τρεισ μινεσ 
μετά τθν παρζμβαςθ. 
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (8 από 16) 

• Μία μεταγλωςςικι μελζτθ (Ebbels, eta l., 2007b) δεν 
ανζφερε διαφορά ςτισ αξιολογιςεισ που 
πραγματοποιικθκαν τόςο αμζςωσ μετά τθν παρζμβαςθ, 
όςο και τρεισ μινεσ αργότερα - δθλαδι, θ πρόοδοσ είχε 
διατθρθκεί αλλά δεν ςυνεχιηόταν θ βελτίωςθ. Από τισ 
τζςςερισ μελζτεσ περίπτωςθσ που αναφζρουν οι Ebbels 
και van der Lely (2001), οι δφο ςυμμετζχοντεσ 
διατιρθςαν τθν πρόοδο που πραγματοποιικθκε ςτον 
τομζα τθσ κατανόθςθσ μζχρι και 30 εβδομάδεσ μετά τθν 
ολοκλιρωςθ τθσ παρζμβαςθσ.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (9 από 16) 

• Μερικζσ μελζτεσ για τισ μεκόδουσ βελτίωςθσ τθσ 
γραμματικισ ζχουν διαπιςτϊςει ότι τα αποτελζςματα 
τθσ παρζμβαςθσ γενικεφονται και ςε άλλεσ παρόμοιεσ 
δεξιότθτεσ (Wilcox & Leonard, 1978), κατά τθν 
αυκόρμθτθ ομιλία (Camarata & Nelson, 1992; Camarata 
et al., 1994; Culatta & Horn, 1982; Friedman & Friedman, 
1980) ι ακόμθ και ςε φωνολογικζσ δεξιότθτεσ 
(Matheney & Panagos, 1978; Tyler, et al., 2002).  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (10 από 16) 

• Η εφαρμογι τθσ μεκόδου τθσ ακουςτικά τροποποιθμζνθσ 
ομιλίασ βρζκθκε ότι ςυμβάλλει ςτθν επίτευξθ καλφτερων 
επιδόςεων ςτισ δοκιμαςίεσ γλωςςικισ κατανόθςθσ (Gillam, 
et al., 2001; Tallal, 2000, Tallal, et al., 1996, 1998), αλλά όχι 
ςτθν αυκόρμθτθ ομιλία (Friel-Patti, et al., 2001; Loeb, et al., 
2001). Πορίςματα από μελζτεσ ςχετικζσ με τισ μεταγλωςςικζσ 
μεκόδουσ ανζφεραν ότι θ παρζμβαςθ με ςτόχο τθ βελτίωςθ 
τθσ οριςματικισ δομισ του ριματοσ γενικεφτθκε τόςο ςε 
άλλα ριματα (Ebbels, et al., 2007b) και άλλεσ γλωςςικζσ 
δοκιμαςίεσ, όςο και κατά τθν αυκόρμθτθ ομιλία (Bryan, 
1997’ Guendouzi, 2003* Spooner, 2002). 68 
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (11 από 16) 

• Πολφ λίγεσ μελζτεσ ζχουν εξετάςει αν θ πρόοδοσ 
γενικεφτθκε πζρα από το πλαίςιο όπου ζλαβε χϊρα θ 
παρζμβαςθ. Οι Fey, et al. (1993, 1997) ςυγκζντρωςαν 
δείγματα λόγου ςτο εργαςτιριο κατά τθ διάρκεια 
παιχνιδιοφ ανάμεςα ςτα παιδιά και ςτουσ γονείσ τουσ. 
Για τθν ομάδα που είχε δεχτεί παρζμβαςθ ςτο ςπίτι, 
το πλαίςιο ελζγχου και παρζμβαςθσ διζφερε, ενϊ ο 
ενιλικοσ παρζμενε ο ίδιοσ.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (12 από 16) 

• Οι Mulac και Tomlinson (1977) ςυγκζντρωςαν 
δείγματα λόγου τόςο από το εργαςτιριο όςο και από 
το ςπίτι, και κατζλθξαν ςτο ςυμπζραςμα ότι όλα τα 
παιδιά βελτιϊκθκαν ςτο πλαίςιο του εργαςτθρίου, 
αλλά μόνο εκείνα που επίςθσ ςυμμετείχαν ςε 
παρζμβαςθ ςτο ςπίτι βελτιϊκθκαν και ςτο πλαίςιο 
του ςπιτιοφ. Επομζνωσ, φαίνεται ότι θ πρόοδοσ είχε 
περιοριςτεί ςτο πλαίςιο όπου πραγματοποιοφνταν θ 
παρζμβαςθ.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (13 από 16) 

• Οι Loeb, et al. (2001) διαπίςτωςαν μικροφ εφρουσ 
γενίκευςθ των δεξιοτιτων τισ οποίεσ κατζκτθςαν τα 
παιδιά με τθ μζκοδο Fast ForWord ςε άλλα πλαίςια, 
ςφμφωνα με τισ εκτιμιςεισ των εκπαιδευτικϊν και των 
γονζων.  

• Δεν βρζκθκαν μελζτεσ όπου υπιρχε διαφορετικό 
πλαίςιο και διαφορετικόσ ςυνομιλθτισ κατά τθν 
αξιολόγθςθ και τθν παρζμβαςθ.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (14 από 16) 

• ε οριςμζνεσ μελζτεσ εφαρμόςτθκε θ παρζμβαςθ -
τουλάχιςτον εν μζρει- ςε ομαδικό επίπεδο (Ebbels, 
2007; Fey, et al., 1993, 1997; Friedman & Friedman, 
1980).  

• Η Ebbels (2007) διαπίςτωςε ότι οι περιςςότεροι 
μακθτζσ ζκαναν πρόοδο ςτθν ομάδα, δφο όμωσ είχαν 
μικρι πρόοδο μζχρι να τουσ δοκεί επιπλζον 
υποςτιριξθ ςε ατομικι παρζμβαςθ.  
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Αναπτυξιακζσ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ– Θεραπευτικζσ Προςεγγίςεισ ςτισ Γλωςςικζσ Διαταραχζσ – 1, ΣΜΗΜΑ ΛΟΓΟΘΕΡΑΠΕΙΑ, ΣΕΙ ΗΠΕΙΡΟΤ - Ανοιχτά Ακαδημαϊκά Μαθήματα ςτο ΤΕΙ Ηπείρου 

Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (15 από 16) 

• Οι Fey, et al. (1993, 1997) ςυνζκριναν δφο μοντζλα 
παρζμβαςθσ - ζνα που εφαρμόςτθκε άμεςα από τον 
ειδικό (ατομικά και ςε ομάδεσ) και ζνα άλλο που 
εφαρμόςτθκε μζςω των γονζων. Σα παιδιά ςτθν 
ομάδα του ειδικοφ ζκαναν πιο ςυςτθματικι πρόοδο 
ςε ςχζςθ με τα παιδιά ςτθν ομάδα των γονζων. Όμωσ 
ο λόγοσ γι’ αυτό είναι αςαφισ, γιατί οι παρεμβάςεισ 
διζφεραν τόςο ωσ προσ το περιεχόμενο όςο και ωσ 
προσ το άτομο που τισ εφάρμοηε.  
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Παράγοντεσ Επιρροήσ  
ςτην Παρζμβαςη (16 από 16) 

• Οι Mulac και Tomlinson (1977) ζδωςαν ςε γονείσ 
δραςτθριότθτεσ για να τισ εφαρμόηουν ςτο ςπίτι με τα 
παιδιά τουσ, παράλλθλα με τθν ατομικι παρζμβαςθ 
που κατευκυνόταν από τον ειδικό. Αυτό οδιγθςε ςε 
βελτίωςθ τθσ γενίκευςθσ των νζων δεξιοτιτων ςτο 
πλαίςιο του ςπιτιοφ. 
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